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1. Nota introductiva despre rolul educatiei lingvistice
In promovarea culturii democratice 1n randul
studentilor

Educatia lingvistica joaca un rol crucial in dezvoltarea culturii democratice in randul
studentilor. Capacitatea de a comunica eficient si de a intelege diferitele moduri in care
oamenii isi exprima gandurile, credintele si valorile este esentiala pentru promovarea
respectului reciproc, a tolerantei si a participarii democratice. Pe masura ce lumea devine din
ce in ce mai interconectatd, devine din ce Tn ce mai importanta nevoia de indivizi care nu
numai ca cunosc limbi straine, ci si sunt echipati cu abilitatile si atitudinile necesare pentru a
participa la o societate democratica. Prin urmare, educatia lingvistica trebuie sa depaseasca
concentrarea traditionala asupra gramaticii, vocabularului si abilitatilor de comunicare de
baza si, in schimb, sa-i pregateasca pe studenti sa se angajeze critic si atent in sferele sociale,
culturale si politice ale vietii.

Tn contextul culturii democratice, limba este atat un instrument, cat si o reflectare a
valorilor societatii. Ea modeleaza modul in care indivizii percep si interactioneaza cu lumea din
jurul lor, le influenteaza sentimentul de identitate si le permite sa navigheze in peisaje sociale
complexe. Un aspect cheie al culturii democratice este capacitatea de a se angaja intr-un
dialog semnificativ, de a asculta perspectivele celorlalti si de a participa la procesele de luare
a deciziilor care afecteazd bunastarea colectiva. Educatia lingvisticd care integreaza
competentele democratice ofera studentilor abilitatile de a se angaja in aceste procese intr-o
maniera informata, reflexiva si respectuoasa.

n peisajul geopolitic actual, marcat de polarizare social3, dezinformare si provociri la
adresa normelor democratice din Europa si nu numai, integrarea competentelor democratice
in educatia in limbi straine este mai vitald ca niciodata. Educatia in general — si educatia
lingvistica in special — trebuie sa echipeze in mod proactiv tinerii cu instrumentele necesare
pentru a raspunde constructiv si etic. In acest context, proiectul ENLACED Erasmus+ este
oportun si necesar, punand accentul pe intelegerea interculturala, gandirea critica si cetatenia
activa prin educatia lingvistica.

inrdddcinat in convingerea comund a partenerilor cd educatia lingvisticd poate
conduce la transformarea societatii atat la nivel micro, cat si la nivel macro, proiectul ENLACED
urmareste sa modernizeze educatia in limbi strdine la nivel tertiar printr-o abordare de
invatare digitala, bazata pe provocari, axata pe cetatenia europeana si democratie. Acest
cadru conceptual pune bazele unei strategii colective de remodelare a predarii si invatarii
limbilor straine Tn cadrul programelor universitare existente.

Prin integrarea sarcinilor lingvistice cu competentele democratice, proiectul
promoveaza un model de Tnvatare cuprinzator si experiential, care se aliniaza cu tendintele
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educationale contemporane. Se asteapta ca aceasta abordare sa ofere cursantilor o
experienta holistica si semnificativa de Tnvatare a limbilor straine, cu potentialul de a genera
un impact semnificativ asupra utilizatorilor finali.

Ajutand studentii sa se implice in probleme globale complexe prin dialog informat si
comunicare empatica, aceasta abordare intareste bazele culturii democratice si promoveaza
rezilienta Tmpotriva tendintelor autoritare. Aceasta le permite cursantilor sa participe la viata
democratica atat in cadrul propriilor comunitati, cat si ca parte a cetatenilor europeni si globali
mai largi. Aceasta initiativa marcheaza un pas transformator catre reimaginarea educatiei
lingvistice ca un spatiu dinamic si interdisciplinar pentru cultivarea atat a competentelor
lingvistice, cat si a responsabilitatii civice.
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2. Cadrele, teoriile si practicile educationale ale UE
care sustin integrarea competentelor pentru cultura
democratica in programele de limbi straine

Autor:

Evgenia NIKULINA

Afiliere:

Tetra Solutions Ltd., Bulgaria

Introducere

Tn septembrie 2023, la cea de-a 26-a sesiune a Conferintei permanente a ministrilor educatiei
a Consiliului Europei, anul 2025 a fost declarat Anul european al educatiei pentru cetatenia
digitala. Aceasta initiativa urmareste sa sensibilizeze comunitatea europeana cu privire la
problemele legate de cetatenie si democratie, sa incurajeze participarea activa la cultura
democratica si sa promoveze coexistenta pasnica intr-o lume diversa din punct de vedere
cultural si imbogétitd digital (Portalul Consiliului Europei, 2024). Tn acest context, proiectul
ENLACED, care se concentreaza pe dezvoltarea abilitatilor, valorilor, atitudinilor si
cunostintelor esentiale pentru cultura democratica si dialogul intercultural, este atat oportun,
cat si extrem de semnificativ.
Competenta multilingva (sau plurilingvd),! definitd ca "capacitatea de a utiliza diferite
limbi in mod adecvat si eficace pentru comunicare" (recomandarea Consiliului, 2019, p. 16),
este recunoscuta ca un instrument valoros pentru promovarea competentelor interculturale
si democratice (ibidem, p. 15). Acest principiu este subliniat in continuare in Recomandarea
Consiliului Europei privind "Importanta educatiei plurilingve si interculturale pentru cultura
democratica". Recomandarea subliniaza importanta competentei plurilingve in urmatoarele
scopuri (Consiliul Europei, 2022, pp. 9-10):
- intelegerea, evaluarea si formularea argumentelor esentiale pentru democratie;
- aprecierea diverselor perspective si opinii;
- contributia la integrarea societatii si la participarea la cultura democratic3;
- imbunatatirea incluziunii educationale si sociale a cursantilor migranti si marginalizati.
n aceastd Recomandare, Consiliul Europei indeamnd institutiile de invatdmant superior

1 Termenii "multilingv" si "plurilingv" sunt utilizati in mod interschimbabil, avand in vedere c3 Consiliul
Europei foloseste termenul "plurilingvism" pentru a se referi la competentele lingvistice multiple ale
persoanelor, iar documentele oficiale ale Uniunii Europene utilizeazd "multilingvism" pentru a descrie atat
competentele individuale, cat si prezenta a doud sau mai multe limbi intr-o comunitate sau societate (nota
explicativa din recomandarea Consiliului, 2019, p. 15).
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— printre furnizorii de educatie de la alte niveluri — sa pregateasca absolventii cu competentele
lingvistice si culturale necesare pentru a se angaja in procesele democratice ale diverselor
societati ale Europei, subliniind interconectarea dintre educatia plurilingva si interculturala si
educatia pentru cultura democratica (ibidem, p. 10 si p. 27).

Proiectul ENLACED se bazeaza pe rationamentul ca universitatile europene pot contribui
in mod eficient la aceasta prioritate prin integrarea competentelor pentru cultura democratica
si dialogul intercultural (denumite Tn continuare "competente democratice") in programele de
limbi straine de nivel tertiar. Acest capitol exploreaza cadrele de referinta europene si teoriile
si practicile educationale care pun bazele pentru atingerea obiectivelor proiectului ENLACED.

Cadrul de referinta al competentelor pentru cultura democratica

Cadrul de referinta al competentelor pentru cultura democratica (RFCDC) a fost publicat de

Consiliul Europei in aprilie 2018 ca raspuns la necesitatea de a oferi o abordare sistematica a

predarii, Tnvatarii si evaludrii competentelor democratice in cadrul sistemelor de Tnvatamant

din Europa. Cadrul cuprinde:

° Un model de competente pentru cultura democratica si dialogul intercultural: 20 de
competente Tmpartite in patru domenii — Valori, Atitudini, Abilitati si Cunostinte si
intelegere critica (RFCDC, Volumul 1).

. Descriptori pentru fiecare dintre cele 20 de competente incluse Tn model: un set de
135 de descriptori cheie care indica unul dintre cele trei niveluri de competenta - de
baza, intermediar si avansat si o listda mai detaliatda de 447 de descriptori, inclusiv
descriptori suplimentari adesea localizati intre nivelurile de baza si intermediar sau
intermediar si avansat (RFCDC, Volumul 2).

° Tndrumari privind implementarea modelului: cum poate fi utilizat modelul in diferite
contexte educationale (RFCDC, Volumul 3).

Cadrul isi are radacinile in ideile umaniste reflectate in conceptul de Bildung, o piatra de
temelie a teoriei educationale din Europa de Vest dezvoltata de ganditori precum Wilhelm von
Humboldt, Johann Gottfried Herder si Nikolaj Frederik Severin Grundtvig, si mai tarziu extinsa
de Erich Weniger, Paul Ricoeur si Wolfgang Klafki, printre altii. Bildung este inteles ca un proces
de Tnvatare pe tot parcursul vietii care imputerniceste indivizii sa cultive autoformarea, sa-si
recunoascd propriile interese Tn cadrul societétii si s3 actioneze ca cetdteni responsabili. Tn loc
sa puna accentul pe dobandirea de cunostinte factuale, se concentreaza pe descoperirea
valorii si a sensului. Aceasta teorie postuleaza ca educatorii ar trebui sa plaseze studentii in
centrul propriilor procese de invatare, sprijinindu-i in dezvoltarea gandirii independente, a
judecatii sanatoase si a capacitatii de a se angaja in actiuni reflexive si responsabile in cadrul
si n interactiunea cu societatea (Sjostrom si Eilks, 2020).

Tn concordant3 cu conceptul Bildung, Cadrul subliniazd ca studentii ar trebui s3 fie:
constienti de provocarile cu care se confrunta in societate, capabili sa reflecteze asupra

9
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consecintelor deciziilor lor si constienti de ceea ce pot face si de ceea ce ar trebui sa se abtina
de la a face. Competentele prezentate in cadru sunt esentiale pentru cultivarea acestor
abilitati.

Competenta pentru cultura democratica este definita ca "capacitatea de a mobiliza si
utiliza resurse psihologice relevante (si anume valori, atitudini, abilitati, cunostinte si/sau
intelegere) pentru a raspunde in mod adecvat si eficient cerintelor, provocarilor si
oportunitatilor prezentate de situatiile democratice [si interculturale]" (RFCDC Volumul 1,
2018, p. 34). Situatiile democratice si interculturale pot apdrea atat in contexte fizice, cat si
digitale. Aceasta include dezbateri democratice si intalniri interculturale care au loc nu numai
in interactiunile fatd in fata si in mass-media traditionald, ci si in spatiile online, cum ar fi
retelele sociale, blogurile si comunicarea prin e-mail. in consecints, competentele prezentate
in cadru sunt relevante pentru cetatenia democratica, educatia pentru drepturile omului,
educatia interculturala si educatia pentru cetatenia digitala (ibid).

Autorii cadrului subliniaza ca competenta interculturald este o componenta integranta
a competentelor democratice, avand in vedere ca traim in societati democratice diverse din
punct de vedere cultural. Cadrul postuleazd, de asemenea, ca dobandirea competentelor
democratice este conditionatda de dobandirea competentelor lingvistice, deoarece limba
serveste ca mijloc de participare la cultura democratica. Limbajul permite indivizilor sa-si
exprime opiniile, sa se angajeze in dialog, sa inteleaga diverse perspective si sa negocieze
semnificatii comune, toate acestea fiind esentiale pentru participarea activa la procesele
democratice.

Dobandirea competentelor pentru cultura democratica este un proces pe tot parcursul
vietii, deoarece oamenii experimenteaza continuu interactiunile sociale in diferite contexte si
reflecteaza asupra lor. Aceasta inseamna ca predarea si invatarea ar trebui sa ia in considerare
contextul in care sunt practicate competentele democratice, iar evaluarea ar trebui sa includa
mijloacele de recunoastere a tuturor nivelurilor de competenta. Cadrul ofera orientari pentru
predarea, invatarea si evaluarea competentelor democratice prin modelul celor 20 de
competente si descriptorii nivelurilor de competenta a competentelor.

Modelul de competente prezentat in RFCDC include urmatoarele valori, atitudini,
abilitati, cunostinte si intelegere (Figura 1).

10
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Figura 1: Cele 20 de competente incluse in modelul de competente

Values Attitudes
—  Valuing human dignity and human — Openness to cultural otherness and to

rights other beliefs, world views and practices
— Valuing cultural diversity - Respect
— Valuing democracy, justice, fairness, — Civic-mindedness

equality and the rule of law — Responsibility

— Self-efficacy
— Tolerance of ambiguity
Competence

Autonomous learning skills — Knowledge and critical understanding
— Analytical and critical thinking skills of the self
— Skills of listening and observing — Knowledge and critical understanding
—  Empathy of language and communication
— Flexibility and adaptability — Knowledge and critical understanding of
— Linguistic, communicative and the world: politics, law, human rights,

plurilingual skills culture, cultures, religions, history, media,
— Co-operation skills economies, environment, sustainability
— Conflict-resolution skills

Knowledge and

Skills critical understanding

Sursa: Consiliul Europei. RFCDC Volumul 1, 2018, p. 40

Valorile reprezinta convingerile unui individ despre scopul dezirabil care ar trebui
urmarit. Acestea servesc drept principii directoare pentru a decide cum sa actioneze si ofera
criterii pentru evaluarea si justificarea actiunilor, opiniilor si comportamentului. Valorile
demnitatii umane, drepturilor omului, diversitatii culturale, democratiei, justitiei, echitatii,
egalitatii si statului de drept stau la baza competentei democratice, deoarece constituie setul
exact de convingeri referitoare la ordinea politica democratica (RFCDC Volumul 1, 2018, pp.
41-42).

Atitudinile sunt definite ca dispozitia mentala generala a unei persoane fata de cineva
sau ceva, cum ar fi un individ, un grup, o institutie, o problema, un eveniment sau un simbol.
Atitudinile sunt compuse din patru elemente: o opinie despre obiect, un raspuns emotional la
acesta, o evaluare pozitiva sau negativa a acestuia si o inclinatie de a se comporta fata de
obiect intr-un anumit mod (ibidem, p. 43). Cadrul include atitudini precum: deschiderea fata
de alteritatea culturala si fata de alte credinte, viziuni si practici asupra lumii, respect,
civilizatie, responsabilitate, autoeficacitate si toleranta fata de ambiguitate.

Abilitatile sunt competentele unei persoane de a efectua actiuni complexe, bine
organizate, fie cognitive, fie comportamentale, pentru a atinge un anumit scop sau obiectiv
(ibidem, p. 48). Urmatoarele competente sunt incluse in cadru: invatare autonoma, gandire

11



comniedty R LYENLACED

analitica si critica, abilitati de ascultare si observare, empatie, flexibilitate si adaptabilitate,
abilitati lingvistice, comunicative si plurilingve, abilitati de cooperare si solutionare a
conflictelor.

Cunoasterea reprezinta informatia pe care o persoana o poseda, iar intelegerea critica
implica intelegerea, interpretarea, reflectia activd, evaluarea si aprecierea semnificatiilor
derivate din informatie (ibidem, p. 54). Cadrul distinge trei seturi principale de cunostinte si
intelegere critica. Acestea includ cunoasterea si intelegerea critica a sinelui, a limbajului si a
comunicarii si a lumii.

Pentru a facilita evaluarea nivelului de competenta in fiecare dintre aceste competente,
precum si pentru a identifica nevoile de invatare si domeniile potentiale de dezvoltare
ulterioara, Cadrul oferd descriptori de competente la nivelurile de baza, mediu si avansat.
Acesti descriptori sunt definiti ca "declaratii care se refera la comportamentul observabil
concret al unei persoane cu un anumit nivel de competenta" (RFCDC Volumul 2, 2018, p. 13).
Ele sunt incadrate in limbajul rezultatelor invatarii, ceea ce inseamna ca fiecare descriptor
incepe cu un verb de actiune urmat de obiectul acelui verb si subliniaza comportamentul care
este atat observabil, cat si evaluabil. De exemplu, tabelul de mai jos ofera descriptori-cheie
pentru una dintre competente (figura 2).

Figura 2: Descriptori ai atitudinii "Deschidere fata de alteritatea culturala"

Descriptor Nivel
Arata interes in a invata despre credintele, valorile, traditiile si viziunile |

asupra lumii ale oamenilor Incepator/de
" baza

Isi exprima interesul de a calatori in alte tari

isi exprimd curiozitatea cu privire la alte credinte si interpretéri si alte

orientari si afilieri culturale Intermediar
Exprima o apreciere a oportunitatii de a avea experiente din alte culturi

Cauta si saluta oportunitati de intalnire cu persoane cu valori, obiceiuri si
comportamente diferite Avansat
Cauta contactul cu alti oameni pentru a afla despre cultura lor

Sursa: Consiliul Europei. RFCDC Volumul 2, 2018, p. 19

Modelul de competente si descriptorii servesc ca instrument pentru elaborarea si
dezvoltarea curriculumului, in special pentru definirea rezultatelor invatarii unei activitati
educationale si pentru evaluarea nivelului de competenta in competente democratice atins
prin invatarea formala, non-formala sau informala.

n practicd, competentele democratice sunt rareori utilizate in mod izolat. Tn schimb,
indivizii mobilizeaza de obicei un grup de competente pentru a raspunde eficient si a se
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comporta corespunzator intr-o anumit3 situatie. in proiectarea si dezvoltarea curriculumului,

conceptul de grupare serveste drept baza pentru conectarea competentelor democratice la

toate domeniile prin subseturi specifice relevante pentru fiecare disciplina. Aceasta abordare
permite integrarea explicita a acestor competente in curriculum ca o problema transversala in

toate disciplinele sau cursurile incluse in acesta (RFCDC, Volumul 3, 2018, p. 21).

Cand vine vorba de integrarea competentelor democratice intr-o anumita disciplina sau

curs, este esential (ibidem, p. 21-54):

- Definiti rezultatele invatarii pe care cursantii ar trebui sa le dobandeasca ca urmare a
implicdrii n activitati de fnvatare in cadrul unui anumit curs. Tn acest scop, descriptorii
RFCDC ar trebui adaptati pentru a se alinia la contextul Tn care sunt aplicati, mai
degraba decat sa fie folositi textual.

- Dezvoltarea activitatilor si sarcinilor care ar trebui incluse Tn manuale si materiale de
instruire, prin implementarea carora ar putea fi obtinute rezultatele Tnvatarii si
competentele vizate. Exemple de astfel de activitati includ simulari, dezbateri si
proiecte, combinand munca in clasa si sensibilizarea comunitatii.

- Planificati interactiunile, metodele si tehnicile de predare-invatare, adica modul in
care studentii traiesc activitatile si modul in care un profesor abordeaza acest proces.

- Dezvoltati scenarii de evaluare in care studentii pot demonstra — si profesorii pot
observa — un comportament competent in procesul de rezolvare a problemelor
democratice, interculturale, din viata reala. Este important de retinut ca, atunci cand
sunt evaluate competentele democratice, comportamentul unui cursant intr-o
anumita situatie ar trebui sa fie raportat la un set de descriptori, deoarece aceste
competente functioneaza de obicei in grupuri.

- Creati un mediu sigur pentru discutii si dezbateri si stabiliti protocoale pentru
solutionarea posibilelor conflicte sau dezacorduri pe cale amiabila.

Aceste orientari ar putea fi utilizate la planificarea integrarii competentelor pentru
cultura democratica in programele de limbi straine din proiectul ENLACED.

Cadrul european comun de referinta pentru limbi

Cadrul european comun de referinta pentru limbi (CECRL) a fost dezvoltat pentru prima data
in 2001 pentru a oferi o baza transparenta, coerenta si cuprinzatoare pentru elaborarea
programelor lingvistice si a orientarilor curriculare, pentru proiectarea materialelor de
predare si invatare si pentru evaluarea competentelor in limbi strdine. Acesta descrie ce
trebuie sa invete sa invete sa faca pentru a folosi o limba pentru comunicare si ce cunostinte
si abilitati trebuie sa dobandeasca pentru a putea actiona eficient in contextul cultural al
limbii. Cadrul face distinctie intre trei niveluri de competenta — utilizator de baza, utilizator
independent si utilizator competent — care permit masurarea progresului cursantilor in fiecare
etapa a invatarii si pe tot parcursul vietii. In 2020, CECRL a fost revizuit si actualizat pentru a
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include o lista extinsd de descriptori pentru mediere, interactiune online, competenta
plurilingvd/pluriculturala si competente in limbajul semnelor (pagina web a CECRL, 2024).

CECRL stabileste o legatura puternica intre invatarea limbilor strdine si promovarea
cetdteniei democratice. Atat imbunatatirea competentei in limba materna, cat si studierea
limbilor strdine contribuie la dezvoltarea competentei lingvistice comunicative, care
imbunatateste interactiunile dintre persoanele cu limbi materne diferite din intreaga Europa.
Aceasta competentd, la randul sdu, contribuie la "promovarea mobilitatii, intelegerii reciproce
si a cooperarii europene si la depdsirea prejudecatilor si a discriminarii" (CECRL, 2020, p. 11).
CERF incurajeaza, de asemenea, metodele de predare si invatare a limbilor strdine care
fncurajeaza atitudinile, cunostintele si abilitatile care permit cursantilor sa gdndeasca si sa
actioneze independent, fiind n acelasi timp responsabili si cooperanti cu ceilalti. Procedand
astfel, sprijind avansarea cetateniei democratice. Aceasta idee a fost pusa in centrul dezvoltarii
CECRL, pe baza rezultatelor programului Consiliului Europei "invatarea limbilor striine pentru
cetdtenia europeana", implementat in perioada 1989 — 1997.

CERF descrie utilizarea si invatarea limbilor prin mai multe dimensiuni cheie (CECRL,
2020, p. 9-25):

— Competente generale: cunostinte comune despre lume, abilitati si know-how,
competenta existentiald, inclusiv caracteristici individuale, trasaturi de personalitate si
atitudini si capacitatea de a invata si de a descoperi alteritatea — fie ca este vorba de o
alta limba, o alta cultura, alti oameni sau noi domenii de cunoastere. Competentele
generale nu sunt specifice limbii, ci sunt utilizate in diverse actiuni, inclusiv in activitati
lingvistice.

— Competente lingvistice comunicative: abilitati care permit unei persoane sa comunice
eficient folosind limbajul. Competentele lingvistice comunicative includ trei
componente:

o Lingvistic (cunostinte si abilitati lexicale, fonologice, sintactice si alte
dimensiuni ale sistemului lingvistic);

o Sociolingvistic (conditii socioculturale de utilizare a limbii, cum ar fi regulile de
politete, normele care guverneaza relatiile dintre generatii, sexe, clase si
grupuri sociale, codificarea lingvistica a ritualurilor fundamentale fin
functionarea unei comunitati);

o Pragmatic (utilizarea functionald a resurselor lingvistice, bazandu-se pe
scenarii de schimburi interactionale, stapanirea discursului, ironie si parodie).

— Activitdti lingvistice: actiuni care implica utilizarea competentelor lingvistice
comunicative intr-un anumit domeniu pentru a procesa texte si a finaliza o sarcina.
Aceste activitati includ receptia, productia, medierea si interactiunea orala sau scrisa.

— Context: combinatia de evenimente si factori situationali, atat interni, cat si externi, in
care are loc comunicarea.

Domeniu: domeniile largi ale vietii sociale Tn care oamenii isi desfasoara activitatea.
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Activitatile lingvistice sunt contextualizate Tn domenii. CECRL identificd patru domenii
principale relevante pentru invatarea si utilizarea limbilor strdine:

- Educational (tot ceea ce tine de contextul de invatare/formare);

- Ocupational (tot ceea ce tine de activitatile si relatiile unei persoane in
exercitarea ocupatiei sale);

- Public (interactiune socialda obisnuita, cum ar fi schimburile cu organismele
comerciale si administrative, serviciile publice, activitatile culturale, relatiile cu
mass-media);

- Personal (relatii de familie si practici sociale individuale).

— Procesele de limbaj: procesele neurologice si fiziologice implicate in vorbire, scriere,
auz sau citire.

— Sarcina: orice actiune deliberata care vizeaza rezolvarea unei probleme, indeplinirea
unei datorii sau atingerea unui anumit obiectiv intr-un anumit context.

— Strategie: o abordare organizata si intentionata pe care o persoana o foloseste pentru
a indeplini o sarcina sau pentru a raspunde la o provocare.

— Text: orice secventad sau discurs vorbit sau scris legat de un anumit domeniu, utilizat ca
parte a unei activitati lingvistice, fie ca instrument, produs sau obiectiv.

Aceste dimensiuni sunt interconectate in toate formele de utilizare si invatare a
limbajului. Comunicarea si Tnvatarea implica sarcini care, desi nu se bazeaza exclusiv pe limba,
necesita utilizarea limbajului si se bazeaza pe abilitatile de comunicare ale unui individ. Cand
aceste sarcini sunt complexe si nu automate, indivizii trebuie sa foloseasca strategii pentru a
comunica si a Tnvata eficient. indeplinirea unor astfel de sarcini implicd adesea prelucrarea
textelor vorbite sau scrise prin ascultare, citire, vorbire, scriere sau interpretare/traducere,
ceea ce necesita activarea competentelor lingvistice generale si comunicative. CECRL pledeaza
pentru o abordare orientata spre actiune a utilizarii si invatarii limbajului, concentrandu-se pe
modul in care indivizii isi folosesc abilitatile si strategiile, pe baza intelegerii unei situatii,
pentru a indeplini sarcini specifice intr-un anumit context.

in abordarea orientatd spre actiune, un invatitor de limbi strdine este vizut ca
progresand spre a deveni un utilizator de limba. Cu toate acestea, cei care invata o a doua
limba sau o limba straina isi pastreaza competenta in limba materna si cultura asociata. Noile
abilitati lingvistice si culturale nu exist3 izolat, ci interactioneazd cu cele existente. Tn loc sa
dobandeasca doua sisteme separate de comunicare, studentii devin plurilingvi si dezvolta
competente interculturale. Abilitatile lor in fiecare limba se influenteaza reciproc, incurajand
constientizarea interculturala, abilitatile practice si intelegerea mai profunda. Acest proces
imbogateste personalitatea cursantului, i Tmbunatateste capacitatea de invatare a limbilor
strdine in viitor si creste deschiderea catre noi experiente culturale. Procedand astfel, ofera o
baza pentru participarea activa la cultura democratica si implicarea semnificativa in dialogul
intercultural.

Prin urmare, educatia lingvistica ar trebui sa implice fiecare dintre dimensiunile
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mentionate mai sus. Atunci cand dezvolta un curriculum de limbi straine, CERF sugereaza ca

educatorii ar trebui sa descrie (ibidem, p. 44-100):

Domenii in care cursantul va avea nevoie/va fi echipat/va fi obligat sa opereze;
Situatii pe care studentul va avea nevoie/va fi echipat/va trebui sa le gestioneze;
Locatii, institutii/organizatii, persoane, obiecte, evenimente si actiuni de care va fi
preocupat cursantul;

Teme (adica subiecte de discurs), sub-teme si notiuni specifice de care cursantii vor
avea nevoie/vor fi echipati/vor trebui sd le manevreze in domeniile selectate (de
exemplu, tema "timp liber si divertisment" ar putea fi clasificate in subteme precum
"hobby-uri", "radio si TV", "teatru, cinema, concerte", "expozitii, muzee", "sport",

n

"presa" etc. Pentru subtema "sport", se pot distinge urmatoarele notiuni specifice:

"locatii: stadion, teren, teren", "institutii/organizatii: club, echipa", "persoane: jucator,

antrenor",

obiecte: minge, carti", "evenimente: joc, cursa" si "actiuni: a privi, a juca,
a castiga, a pierde").

Sarcini de comunicare in domeniile personal, public, ocupational si/sau educational
pe care cursantul va avea nevoie/va fi echipat/va trebui sa le abordeze. Sarcinile ar
trebui sa reflecte nevoile de comunicare ale cursantilor, iar specificatiile detaliate ale
sarcinilor ar putea fi vazute ca obiective de Tnvatare. O descriere cuprinzatoare a unei
sarcini ar trebui sa includa:

- Tipuri de sarcini: exemplele includ simulari, jocuri de rol si interactiuni in clasa.

- Obiective: Acestea pot varia de la obiective de invatare bazate pe grup pana la
obiective variate si mai putin previzibile ale participantilor.

- Intrare: Include instructiuni, materiale sau resurse furnizate de profesori sau
cursanti.

- Rezultate: Pot implica rezultate tangibile, cum ar fi texte, rezumate, tabele sau
prezentari, precum si rezultate ale Tnvatarii, cum ar fi abilitati imbunatatite,
constientizare, strategii sau experienta in luarea deciziilor si negociere.

- Activitati: Acestea pot fi cognitive sau emotionale, fizice sau reflexive si
efectuate individual, in perechi sau in grupuri, implicand procese receptive sau
productive.

- Roluri: Se refera la rolurile participantilor in indeplinirea, planificarea si
gestionarea sarcinilor.

- Monitorizare si evaluare: Evalueaza cat de bine indeplineste sarcina criterii
precum relevanta, dificultatea, constrangerile si adecvarea, atat in planificare,
cat si in executie.

Conditii si constrangeri externe in care studentul va trebui sa comunice (de exemplu,
numarul de interlocutori, presiunea timpului);

Conditiile si constrangerile interne (mentale) in care studentul va trebui sa comunice
(de exemplu, relatia dintre activitatile de comunicare si invatare cu motivatia si
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interesele cursantului, masura in care studentul trebuie sa reflecteze asupra

experientelor, masura in care studentul trebuie sa se adapteze la contextul mental al

interlocutorului);

Activitati de invatare in care cursantul va trebui/va fi echipat/va trebui sa se implice,

precum si strategii pe care ar trebui sa le poata aplica pentru a implementa aceste

activitati:

- Activitati lingvistice productive orale si scrise (vorbire, de exemplu, monologuri,
vorbire in public si scris, de exemplu, rapoarte, eseuri, scriere creativa) si strategii
respective (de exemplu, planificarea, repetitia, luarea in considerare a publicului,
compensarea, monitorizarea succesului);

- Activitati de receptie auditiva si vizuala (citirea si ascultarea diferitelor tipuri de
texte si resurse audio in diferite scopuri, de exemplu, pentru esenta, informatii
specifice, intelegere detaliata etc.) si strategiile respective (de exemplu, incadrarea,
identificarea indicilor, deducerea din ele, ipoteza, revizuirea ipotezelor);

- Activitati interactive vorbite (de exemplu, conversatie, discutie, dezbatere,
interviu, negociere) si strategii respective (discurs si strategii de cooperare, cum ar
fi luarea randului/daruirea pe rand, incadrarea problemei, propunerea si evaluarea
solutiilor, recapitularea si rezumarea punctului si medierea ntr-un conflict);

- Activitati interactive scrise (de exemplu, corespondenta prin e-mail, negocierea
textului unui contract, acord etc. prin schimbul de schite, comentarii etc.,
participarea la conferinte online) si strategiile respective (similare strategiilor de
interactiune orala);

- Activitati de mediere (interpretare si traducere) si strategii respective (de exemplu,
dezvoltarea cunostintelor de baza, gasirea suporturilor, pregatirea unui glosar,
luarea in considerare a nevoilor interlocutorilor, procesarea unitatilor de
interpretare/traducere, notarea echivalentelor, depasirea lacunelor, verificarea
congruentei si coerentei ambelor versiuni, consultarea dictionarelor, expertilor
etc.);

Abilitati si competente necesare pentru indeplinirea satisfacatoare a sarcinilor de

comunicare. Profesorul poate fi nevoit sa decida ce abilitati pot fi presupuse si care

trebuie dezvoltate;

Texte pe care studentul trebuie sa le manipuleze sau sa le produca. Este important sa

se descrie modul in care sunt selectate, adaptate si compuse textele vorbite sau scrise

prezentate cursantilor, precum si modul in care cursantii sunt esafodati in procesul de
producere a textelor adecvate scopului lor comunicativ, contextul de utilizare

(domenii, situatii, destinatari, constrangeri etc.) si mijloacele de comunicare utilizate.

Descrierea dimensiunilor mentionate mai sus ar trebui sa se bazeze pe scopurile si

obiectivele Tnvatarii si predarii limbilor strdine, adica pe afirmatiile despre ceea ce cursantii

trebuie sa invete sau sa dobandeasca pentru a-si satisface nevoile de comunicare. Obiectivele
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de invatare a limbilor straine pot fi concepute in diferite moduri in cadrul (ibidem, p. 135-138):
— Dezvoltarea competentelor generale: concentrarea pe cunostinte declarative (de
exemplu, cunostintele si intelegerea critica a lumii legate de tara strdina sau de UE),
abilitati si know-how (de exemplu, abilitatile de cooperare ale RFCDC, abilitatile de
ascultare activa), atitudinile (de exemplu, respectul si deschiderea RFCDC catre
alteritate) si capacitatea de a invata (abilitatile de invatare autonoma ale RFCDC).

— Dezvoltarea competentei lingvistice comunicative: vizarea componentelor lingvistice
(de exemplu, vocabular, sintaxa), pragmatice (de exemplu, utilizarea eficienta a
limbajului) sau sociolingvistice, care sunt, de asemenea, parti constitutive ale
abilitatilor RFCDC.

— Performanta 1n activitati lingvistice specifice: imbunatadtirea receptiei
(ascultare/citire), productie  (vorbire/scriere), interactiune sau mediere
(traducere/interpretare).

— Functionare functionala in domenii specifice: adaptarea competentei plurilingve si
pluriculturale la un anumit domeniu social de activitate (de exemplu, domeniul public
de participare la cultura democratica).

— Tmbunatitirea strategiilor: concentrarea pe strategiile utilizate in mod traditional de
catre cursant, facandu-le mai sofisticate, mai extinse si mai constiente, cautand sa le
adapteze la sarcini pentru care nu au fost utilizate initial. Obiectivele bazate pe sarcini
ofera obiective de invatare practice si motivante, servind adesea ca pasi catre obiective
mai largi.

— Tndeplinirea sarcinilor: formularea obiectivelor in termeni de sarcini, de exemplu,
spunandu-le cursantilor ca activitatea pe care urmeaza sa o intreprinda i va ajuta sa
tind un discurs la un eveniment public.

Aceste obiective contribuie la abordarea holistica a invatarii si predarii limbilor straine,
promovand competentele plurilingve si interculturale esentiale pentru o comunicare si o
implicare eficientd in contexte variate. In cadrul unui curriculum de invitare a limbilor strdine,
este posibil sa ne concentram pe mai multe sau pe toate tipurile de obiective, facandu-le n
acelasi timp specifice unui obiectiv mai larg al cursului, cum ar fi, de exemplu, incurajarea
participarii cursantilor la cultura democratica si la dialogul intercultural.

Educatie pentru cetatenie interculturala

Educatia pentru cetatenie interculturala (Intercultural Citizenship Education (en.) ICE), o
pedagogie dezvoltata de Michael Byram, reuneste obiectivele de invatare interculturala si
democratica. ICE promoveaza angajamentul social si politic al oamenilor din diferite grupuri
sociale si culturi (Byram, 2008). Acest lucru distinge ICE de alte modele de educatie
interculturald, dupa cum au remarcat Rauschert si Cardetti (2022).

ICE evidentiaza asemanari Tn scopul educatiei in limbi straine si al educatiei civice.
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Ambele urmaresc sa promoveze intelegerea celorlalti oameni, promovand in acelasi timp
atitudini de cooperare si interactiune. Cu toate acestea, exista si mai multe diferente. Educatia
in limbi strdine are un accent international, punand accentul pe gandirea critica si competenta
in alte limbi, dar nu acordd prioritate actiunilor in lume. Tn schimb, educatia civicd se
concentreaza pe implicarea activa si actiunea in lume ca obiectiv principal, dar nu pune
accentul pe competenta lingvisticd comunicativa sau pe criticitate. Educatia pentru cetatenie
interculturald isi propune s3 integreze scopurile ambelor domenii. Tncurajeaza cursantii s3
colaboreze cu altii din diferite tari si limbi pentru a aborda provocarile globale comune. Spre
deosebire de educatia pentru cetatenie mondiala (sau globald), educatia pentru cetatenie

interculturala acorda o importanta mai mare competentelor lingvistice si evaluarii critice a

ideilor (Porto si Byram, 2015).

Byram sustine ca educatia lingvistica ar trebui sa joace un rol principal Tn dezvoltarea
competentei de comunicare interculturala a cursantilor, adica ar trebui sa combine abilitatile
lingvistice cu valorile, atitudinile, abilitatile si cunostintele care ii ajuta sa devina cetateni
interculturali (Byram, 2008). Byram si Wagner (2018) propun o abordare de predare a limbilor
strdine care pune accentul pe cetatenia interculturald prin integrarea obiectivelor
educationale instrumentale si umaniste. Aceasta abordare se extinde dincolo de predarea
competentelor lingvistice comunicative pentru a include competenta interculturald si
responsabilitatile esentiale pentru formarea cetatenilor completi ai secolului 21.

Rauschert si Cardetti (2022), referindu-se la Byram (2008) si Byram at al. (2017), au
dezvoltat un concept de predare bazat pe pedagogia educatiei pentru cetatenie interculturala
si Cadrul de referinta al competentelor pentru cultura democratica. Conceptul lor de predare
uneste colaborarea interculturalda a cursantilor prin schimburi virtuale (colaborare online
sincrond si asincrond) si actiune civica (diseminarea rezultatelor colaborarii interculturale
catre comunitatea locald). Acesta poate fi prezentat in urmatoarele patru etape:

- Etapa 1: "Familiarizare: descoperd despre "noi" si pregdteste-te pentru "ei". in
aceasta etapa, conceptul de predare este explicat cursantilor. Profesorii (facilitatori de
colaborare interculturald) din fiecare institutie de Tnvatamant superior partenera
organizeaza intalniri pregatitoare cu cursantii, la care prezinta structura si obiectivele
sarcinii planificate a fi implementate prin colaborare interculturala. Fiecare cursant
pregateste o scurta introducere a sa pentru a fi impartasita membrilor grupului sau (de
exemplu, diapozitive de auto-introducere).

- Etapa 2: "Interactiune: prezentati-ne "lor" si implicati-vd in comunicare". Cursantii se
prezintda colegilor lor (de exemplu, prin crearea unei prezentari partajate cu un
diapozitiv pentru fiecare student si prin crearea de postari Tn mediul virtual selectat).
Facilitatorii le cer cursantilor sa comenteze postarile, sa puna si sa raspunda la
intrebari, pentru afncuraja consolidarea echipei. Schimbul asincron de auto-prezentari

se incheie cu o intalnire online de grup.

Etapa 3: "Colaborare: lucrati impreunda in grupul "noi" si "ei". Sub indrumarea
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facilitatorilor, cursantii se angajeaza in munca comuna asupra sarcinii. Cursantii pot fi
impartiti in echipe mai mici, fiecare incluzand reprezentanti ai diferitelor culturi (sau
tari). Rolurile, responsabilitatile, etica muncii in grup si in echipa si programul
activitatilor sunt convenite intre toti participantii. Facilitatorii inlesnesc munca in
echipa a studentilor. Cursantii folosesc diverse instrumente digitale in functie de
natura sarcinii Tn care sunt implicati. Aceasta etapa are ca rezultat un rezultat — o
reprezentare digitald a rezultatului muncii colaborative.

- Etapa 4: "Reflectie: concentrati-vd din nou pe "noi" si diseminareti rezultatele
proiectului". Cursantii prezinta rezultatele muncii de colaborare comunitatii lor locale,
se angajeaza Tn autoevaluare si evaluare de la egal la egal si reflecteaza asupra
rezultatelor Tnvatarii obtinute ca urmare a muncii de colaborare asupra sarcinii.
Profesorii (facilitatorii) evalueaza rezultatele invatarii obtinute.

Acest concept a fost pilotat in contextul invatamantului superior in cadrul unui proiect,
reunind Tn consecinta studenti la matematica si studenti TEFL (Teaching English as a Foreign
Language) din SUA si Germania. Studentii au reflectat asupra problemelor locale si globale,
referindu-se la dimensiunea valorilor din RFCDC, care ar putea fi privite din diverse
perspective. Aceasta muncad de colaborare a avut ca rezultat o carte de povesti digitala
multimodala co-creata care contine povestiri scrise de studenti (ibid.).

Pedagogia educatiei pentru cetatenie interculturald pune bazele pentru reimaginarea
predarii si invatarii limbilor strdine si transformarea clasei traditionale. Aceasta abordare
promoveaza incluziunea si constientizarea globala, respectand in acelasi timp contextele
locale. Predarea cetateniei interculturale prin educatia lingvistica nu numai ca imbunatateste
competentele lingvistice comunicative ale cursantilor, dar contribuie si la dobandirea
competentelor pentru cultura democratica.
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3. Rezultatele Invatarii programelor de limbi straine
care Incorporeaza competente democratice
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Sumy State University, Bulgaria

Introducere

Programele de limbi straine integrate cu competentele democratice sunt esentiale in
cultivarea cetateniei active, a dialogului intercultural si a coeziunii sociale in cadrul
democratiilor culturale si lingvistice diverse. Acest cadru conceptual se bazeaza pe trei piloni
principali: Cadrul de referinta al competentelor pentru cultura democratica (RFCDC), Cadrul
european comun de referinta pentru limbi (CECRL) si pedagogia educatiei pentru cetatenie
interculturald (ICE) a lui Michael Byram. impreun3, aceste cadre ofera baza teoretics si practicd
pentru proiectarea, livrarea si evaluarea rezultatelor invatarii in educatia lingvistica care
acorda prioritate valorilor democratice si intelegerii interculturale.

Prin alinierea rezultatelor invatarii cu cadrele europene, cum ar fi RFCDC, CECRL si
pedagogia educatiei pentru cetatenie interculturald, programele de limbi straine pot merge
dincolo de competenta lingvistica pentru a pregati cursantii pentru o implicare semnificativa
in contexte democratice si interculturale. Acest cadru conceptual exploreaza modul in care o
astfel de integrare sprijina prioritatile europene si imbunatateste pregatirea cursantilor de a
face fata provocarilor globale si locale.

Rezultatele invatarii programelor de limbi straine care incorporeaza competente
democratice sunt concepute luand in considerare un model de competente pentru cultura
democratica si dialogul intercultural, Tn cadrul caruia 20 de competente sunt impartite in patru
domenii — Valori, Atitudini, Abilitati, Cunostinte si intelegere critica (RFCDC, Volumul 1).
Fiecare domeniu contribuie la dezvoltarea cursantilor, permitandu-le sa Tmbratiseze
diversitatea, sa respecte principiile democratice si sa se angajeze in interactiuni interculturale
constructive. Mai mult, aceste programe joaca un rol important in abordarea prioritatilor
europene si globale prin promovarea practicilor democratice durabile si dotarea cursantilor
cu instrumentele necesare pentru a naviga in medii complexe, multilingve si multiculturale.
Integrarea competentelor democratice in educatia in limbi strdine asigura studentilor nu
numai competenta lingvistica, ci si sensibilitatea interculturala si constientizarea democratica
necesare pentru participarea activa in societatea moderna.
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Rezultate orientate spre valori:

1.

Angajamentul fatd de valorile democratice: Studentii vor demonstra o intelegere si un
angajament fata de demnitatea umana, egalitate si justitie prin aplicarea acestor valori
in discutii si luarea deciziilor in colaborare.

Integrarea diversitdtii culturale: Studentii vor promova si aprecia in mod activ
diversitatea culturala si principiile democratice in proiectele de clasa si comunitare.

Rezultate orientate spre atitudini

1.

Deschidere cdtre alte perspective: Studentii vor demonstra deschidere catre varietati
culturale si viziuni diferite asupra lumii prin implicarea constructiva in dialoguri
interculturale si democratice.

Responsabilitate civicd si tolerantd: Studentii vor cultiva mentalitatea civica,
responsabilitatea si toleranta fatd de ambiguitate atunci cand interactioneaza cu
diverse grupuri si abordeaza probleme sociale complexe.

Rezultate orientate spre competente

1.

Gdndire analitica si criticd: Studentii vor aplica abilitati analitice si de gandire critica
pentru a evalua provocarile sociale si interculturale, contribuind cu argumente
argumentate Tn contexte democratice.

Competentd lingvisticd si comunicativd: Studentii vor dezvolta abilitati plurilingve si
comunicative pentru a facilita colaborarea si negocierea eficienta dincolo de granitele
lingvistice si culturale.

Empatie si rezolvarea conflictelor: Studentii vor exersa empatia, cooperarea si
abilitatile de rezolvare a conflictelor in grup, Tncurajand intelegerea reciproca si
colaborarea.

Rezultate orientate spre cunoastere

1.

Cunostinte despre practicile democratice: Studentii vor dobandi si demonstra o
intelegere critica a sistemelor democratice, a drepturilor omului si a rolului lor in
promovarea integrarii si participarii societatii.

Limbajul ca instrument pentru democratie: Studentii vor folosi in mod eficient limbajul
pentru a-si exprima opiniile, a negocia semnificatii comune si a participa activ la
procesele democratice.

Rezultat orientat spre competente integrate
1.

Gruparea competentelor in contexte din lumea reald: Studentii vor mobiliza grupuri de
competente - valori, atitudini, abilitati si cunostinte - pentru a aborda provocarile
interculturale si democratice prin simulari, dezbateri si proiecte din viata reala, atat in
medii fizice, cat si digitale.
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Strategii pentru obtinerea rezultatelor la nivelurile de baza,
intermediar si avansat

Modalitatile de obtinere a rezultatelor invatarii sunt inradacinate Tn conceptul de constructie,
care este o piatra de temelie a teoriei educationale din Europa de Vest si este inteles ca un
proces de Tnvatare pe tot parcursul vietii care imputerniceste indivizii sa cultive autoformarea,
sa-si recunoasca interesele n cadrul societatii si sa actioneze ca cetateni responsabili (Cadre
de referinta ale UE, teorii si practici educationale). Am aplicat cadrul pentru a evalua nivelul
de competenta in fiecare dintre aceste competente si pentru a identifica nevoile de invatare
si zonele potentiale de dezvoltare ulterioara, oferind descriptori de competenta la nivelurile
de baza, intermediar si avansat.

Rezultate orientate spre valori
Nivel de bazd

1. Angajamentul fatd de valorile democratice: Introduceti conceptele de baza ale
demnitatii umane, egalitatii si justitiei prin studii de caz simplificate sau continut vizual;
facilitati activitati de grup n care studentii discuta despre corectitudine si justitie in
scenarii de zi cu zi.

Evaluare: Studentii identifica si articuleaza exemple de valori democratice in contexte
familiare.

2. Integrarea diversitdtii culturale: Oferiti expunere la traditiile si practicile culturale prin
videoclipuri, vorbitori invitati sau materiale simple de lecturd; organizati proiecte de
colaborare de baza pentru a explora obiceiurile culturale si semnificatia acestora.

Evaluare: Studentii recunosc si respecta diferentele culturale n discutiile din clasa.
Nivel intermediar

1. Angajamentul fatd de valorile democratice: Incurajarea proiectelor de grup in care
studentii aplica principiile democratice pentru a rezolva conflicte sau a lua decizii;
facilitarea dezbaterilor despre justitie sau egalitate Tn contexte istorice si
contemporane.

Evaluare: Studentii explicd relevanta valorilor democratice in diverse scenarii.

2. Integrarea diversitdtii culturale: Implicati studentii in schimburi virtuale sau proiecte
care implica colegi din medii culturale diferite; includeti activitati de joc de rol care
simuleaza colaborarea multiculturala.

Evaluare: Studentii demonstreaza apreciere si respect pentru diversitatea culturala Tn
munca in echipa si prezentari.
Nivel avansat

1. Angajamentul fatd de valorile democratice: Facilitati rolurile de conducere in

proiectele de servicii comunitare care abordeaza justitia si egalitatea; Tncurajati

eseurile reflexive sau prezentarile care analizeaza aplicatiile din lumea reala ale
valorilor democratice.
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Evaluare: Studentii propun solutii la provocari societale complexe bazate pe principii
democratice.

2. Integrarea diversitdtii culturale: indrumarea studentilor in organizarea de campanii
sau evenimente de constientizare culturald in cadrul comunitatilor lor; incurajarea
discutiilor pe probleme globale care necesita cooperare multiculturala.

Evaluare: Studentii dau dovada de leadership in promovarea diversitatii culturale si a
principiilor democratice.

Rezultate orientate spre atitudini
Nivel de bazd

1. Deschiderea cdtre alte perspective: Introduceti discutii sau sesiuni de povestire care
evidentiaza diverse puncte de vedere; facilitati activitati care incurajeaza studentii sa
asculte activ si sa respecte opiniile celorlalti.

Evaluare: Studentii 1si exprima curiozitatea cu privire la diferite perspective.

2. Responsabilitate civica si tolerantd: Folositi jocuri de cooperare sau sarcini simple care
necesita responsabilitate si respect; organizati activitati de grup structurate pentru a
aborda provocari sociale minore.

Evaluare: Studentii demonstreaza responsabilitate de baza si toleranta in munca in echipa.
Nivel intermediar

1. Deschiderea cdtre alte perspective: Desfasurati dezbateri structurate sau activitati
colaborative de rezolvare a problemelor care implica diverse puncte de vedere;
incorporati studii de caz care i provoacd pe studenti sa evalueze mai multe

perspective.
Evaluare: Studentii analizeaza si articuleaza puncte de vedere echilibrate in timpul
discutiilor.
2. Responsabilitate civicd si tolerantd: facilitarea proiectelor care abordeaza provocarile

locale sau ale clasei, subliniind responsabilitatea colectiva; implicarea studentilor in
simulari care le cer sa navigheze in scenarii ambigue.
Evaluare: Studentii demonstreaza toleranta si responsabilitate in rezolvarea problemelor
de grup.
Nivel avansat
1. Deschiderea cdtre alte perspective: Facilitarea proiectelor care necesitd studentilor sd
medieze sau sd pledeze pentru perspective diverse; sd atribuie sarcini de reflectie care
sd analizeze impactul transparentei asupra dialogului intercultural.
Evaluare: Studentii conduc discutii sau initiative care promoveazd incluziunea.

2. Responsabilitate civicd si tolerantd: Incurajarea conducerii in proiecte de informare
comunitard care abordeazd probleme sociale (retele sociale); facilitarea simuldrilor
avansate ale provocdrilor democratice din lumea reald.

Evaluare: Studentii demonstreazd responsabilitate si leadership in contexte complexe.
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Rezultate orientate spre competente
Nivel de bazd

1. Gdndire analiticd si critica: Utilizati analiza ghidatd a textelor sau videoclipurilor simple
pentru a identifica argumentele cheie; introduceti puzzle-uri sau sarcini care necesitd
rezolvare logica a problemelor.

Evaluare: Studentii explicd rationamentul de bazd din spatele rdspunsurilor lor.

2. Competentd lingvisticd si comunicativd: Predati fraze conversationale de baza si
strategii de comunicare colaborativa; organizati discutii Tn grupuri mici pentru a
practica schimburi simple.

Evaluare: Studentii participa eficient la dialogurile de baza.

3. Empatie si rezolvarea conflictelor: Folositi povestirea pentru a construi empatie prin
explorarea diferitelor perspective; efectuati exercitii de joc de rol care abordeaza
conflicte minore.

Evaluare: Studentii demonstreaza empatie atunci cand rezolva dispute simulate.
Nivel intermediar

1. Gdndire analitica si criticd: Atribuiti sarcini de analiza a evenimentelor actuale sau a
problemelor interculturale; facilitati dezbateri sau discutii structurate care necesita
argumente bazate pe dovezi.

Evaluare: Studentii prezintda argumente argumentate in timpul discutiilor.

2. Competentd lingvisticd si comunicativd: Incurajati conversatiile de nivel intermediar pe
subiecte culturale si sociale; includeti sarcini de scriere, cum ar fi compunerea de
scrisori sau eseuri scurte pentru diverse audiente.

Evaluare: Studentii comunica eficient in contexte lingvistice mai complexe.

3. Empatie si rezolvarea conflictelor: Facilitati proiecte de grup care necesita negociere si
compromis; atribuiti sarcini reflexive care exploreaza rolul empatiei in rezolvarea
disputelor.

Evaluare: Studentii rezolva conflictele in colaborare si respect.
Nivel avansat

1. Gdéndire analitica si criticd: Atribuiti proiecte de cercetare aprofundate care analizeaza
provocarile interculturale sau societale; facilitati discutii despre dileme etice sau
probleme controversate.

Evaluare: Studentii propun solutii inovatoare si bine argumentate la probleme complexe.

2. Competentd lingvisticd si comunicativd: Ghidati studentii in prezentari persuasive sau
in conducerea discutiilor; atribuiti sarcini care necesita abilitati avansate de scriere,
cum ar fi redactarea de propuneri sau rapoarte.

Evaluare: Studentii demonstreaza competenta in contexte comunicative sofisticate.
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3. Empatie si rezolvarea conflictelor: Facilitati exercitii de mediere care abordeaza
disputele sau provocarile din lumea real3; incurajati conducerea in proiecte de grup
care implica participanti diversi.

Evaluare: Studentii dau dovada de empatie si leadership in rezolvarea conflictelor
complexe.

Rezultate orientate spre cunoastere
Nivel de bazd

1. Cunoasterea practicilor democratice: Predarea conceptelor fundamentale ale
democratiei prin jocuri interactive sau imagini; furnizarea de exemple de sisteme
democratice si impactul acestora.

Evaluare: Studentii isi amintesc conceptele cheie democratice in discutii.

2. Limbajul ca instrument pentru democratie: Introduceti sarcini simple care sa
demonstreze modul in care limbajul permite exprimarea si participarea; organizati
activitati precum votul sau sondajele care necesita utilizarea de baza a limbajului.

Evaluare: Studentii explica modul in care limbajul faciliteaza implicarea democratica.
Nivel intermediar

3. Cunoasterea practicilor democratice: Atribuirea sarcinilor de analiza a sistemelor
democratice si a efectelor lor societale; facilitarea discutiilor de grup care leaga
principiile democratice de problemele din lumea reala.

Evaluare: Studentii analizeaza si explica rolul democratiei in diferite contexte.

4, Limbajul ca instrument pentru democratie: Incurajeaza dezbaterile sau discutiile de
nivel intermediar pe teme sociale; indruma studentii Tn compunerea scrisorilor
persuasive sau a eseurilor scurte.

Evaluare: Studentii demonstreaza utilizarea eficienta a limbajului in contexte democratice.
Nivel avansat

1. Cunoasterea practicilor democratice: Atribuiti proiecte de cercetare care exploreaza
provocarile si solutiile democratice globale; facilitati discutii avansate privind
dezvoltarea politicilor sau problemele sociale.

Evaluare: Studentii ofera o analiza critica a practicilor democratice.

2. Limbajul ca instrument pentru democratie: Facilitarea simuldrilor avansate ale
proceselor democratice, cum ar fi negocierile; incurajarea sarcinilor de reflectie asupra
rolului limbajului in modelarea rezultatelor societatii.

Evaluare: Studentii conduc si articuleaza argumente complexe in scenarii democratice.

Rezultat orientat spre competente integrate
Nivel de bazd
Efectuati simulari ghidate care abordeaza provocari democratice sau interculturale

simple.
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Evaluare: Studentii mobilizeaza competentele de baza pentru a raspunde scenariilor.
Nivel intermediar

Facilitati dezbateri sau proiecte care necesita studentilor sa grupeze competentele in

sarcini de colaborare.

Evaluare: Studentii demonstreaza competente integrate Tn provocari de nivel mediu.
Nivel avansat

Atribuiti roluri de conducere in proiecte din lumea reald care abordeaza provocari

interculturale sau democratice.

Evaluare: Studentii mobilizeaza si integreaza competente avansate In contexte din viata

reala.

Concluzie

Acest cadru conceptual pentru programele de limbi strdine care integreaza competentele
democratice ofera o abordare structurata si cuprinzatoare pentru promovarea cetateniei
active, a dialogului intercultural si a coeziunii sociale Tn cursanti. Prin alinierea rezultatelor
Tnvatarii cu cadre bine stabilite, cum ar fi Cadrul de referinta al competentelor pentru cultura
democratica (RFCDC), Cadrul european comun de referinta pentru limbi (CECRL) si pedagogia
educatiei pentru cetatenie interculturald (ICE) a lui Michael Byram, se asigurd ca educatia
lingvistica transcende competentele lingvistice pentru a dezvolta valori, atitudini, abilitati si
cunostinte esentiale pentru participarea democratica.

Cadrul pune accentul pe dezvoltarea holistica a cursantilor la nivelurile de baza,
intermediare si avansata, adaptand strategiile pentru a le spori progresiv capacitatea de a
naviga in contexte democratice si interculturale complexe. Acesta pledeaza pentru un model
de educatie pe tot parcursul vietii, centrat pe cursant, inradacinat in Bildung, care echipeaza
indivizii cu instrumentele pentru transformarea personald si sociala si promoveaza o
intelegere mai profunda a rolului lor in cadrul comunitatilor globale diverse si interconectate.

Cheia acestui cadru este integrarea competentelor democratice prin invatare practica
si experientiald. Simularile, dezbaterile, proiectele de colaborare si aplicatiile din lumea reala
sunt esentiale pentru a ajuta cursantii sa-si internalizeze si sa-si aplice competentele in mod
semnificativ. Acest angajament activ asigura dezvoltarea gandirii critice, empatiei,
competentei comunicative si capacitatea de a aborda provocarile interculturale si sociale in
mod responsabil si eficient.

Pregatind studentii sa foloseasca limba ca instrument de dialog, negociere si
participare, cadrul pozitioneaza educatia Tn limbi straine ca un mediu esential pentru
modelarea unor societdti incluzive, democratice si reziliente. Tn cele din urm&, aceastd
abordare le permite cursantilor sa se implice constructiv in comunitatile lor si ii pregateste sa
fie cetateni globali capabili sa navigheze si sa contribuie la o lume in schimbare rapida si
diversa din punct de vedere cultural.
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Rezultatele

invatarii

programelor de

incorporeaza competente democratice

limbi

straine care

Tipuri de
rezultate

Nivel de baza

Nivel intermediar

Nivel avansat

Rezultat orientat spre valori

Angajamentul fata de valorile democratice

Introducerea conceptelor
de baza despre demnitatea
umana, egalitate si justitie
prin studii de caz
simplificate sau continut
vizual; facilitarea unor
activitati de grup in care
studentii discuta despre
corectitudine si justitie Tn
scenarii de zi cu zi.
Evaluare: Studentii
identifica si articuleaza
exemple de valori
democratice in contexte
familiare.

Initierea de proiectele de
grup in care studentii aplica
principii democratice
pentru a rezolva conflicte
sau a lua decizii; facilitarea
dezbaterilor privind justitia
sau egalitatea in contexte
istorice si contemporane.
Evaluare: Studentii explica
relevanta valorilor
democratice in diverse
scenarii.

Facilitarea rolurilor de
conducere in proiectele
de servicii comunitare
care abordeaza justitia si
egalitatea; incurajarea
studentilor sa compuna
eseuri reflexive sau
prezentari care analizeaza
aplicatiile reale ale
valorilor democratice.
Evaluare: Studentii
propun solutii la
provocari societale
complexe bazate pe
principii democratice.

Integrarea diversitdtii culturale

Expunerea la traditii si
practici culturale prin
videoclipuri, vorbitori
invitati sau materiale
simple de lecturs;
organizarea in proiecte de
colaborare de baza pentru
a explora obiceiurile
culturale si semnificatia
lor.

Evaluare: Studentii
recunosc si respecta
diferentele culturale in
discutiile din clasa.

Implicarea studentilor in
schimburi virtuale sau
proiecte care implica colegi
din medii culturale diferite;
include activitati de joc de
rol care simuleaza
colaborarea multiculturala.
Evaluare: Studentii
demonstreaza apreciere si
respect pentru diversitatea
culturald in muncain
echipa si prezentari.

indrumarea studentilor in
organizarea de campanii
sau evenimente culturale
in comunitatile lor; sa
incurajeze discutiile pe
probleme globale care
necesita cooperare
multiculturala.

Evaluare: Studentii dau
dovada de leadership in
promovarea diversitatii
culturale si a principiilor
democratice.

spre

Rezultate
| atitudini

orientate

Deschidere cdtre alte perspective

Initierea de discutii sau

sesiuni de storytelling care
evidentiaza diverse puncte

Desfasurarea dezbaterilor
structurate sau a
activitatilor de rezolvare a

Facilitarea proiectelor
care solicita studentilor sa
medieze sau sa pledeze
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de vedere; facilitarea de
activitati Tncurajand
studentii sa asculte activ si
sa respecte opiniile altora.
Evaluare: Studentii isi
exprima curiozitatea cu
privire la diferite
perspective.

problemelor care implica
diverse puncte de vedere;
incorporarea unor studii de
caz care provoaca studentii
sa evalueze mai multe
perspective.

Evaluare: Studentii
analizeaza si articuleaza
puncte de vedere
echilibrate in timpul
discutiilor.

pentru perspective
diverse; sa atribuie sarcini
de reflectie care sa
analizeze impactul
transparentei asupra
dialogului intercultural.
Evaluare: Studentii
conduc discutii sau
initiative care
promoveaza incluziunea

Responsabilitate civicd si toleran

ta

Folosirea jocurilor de
cooperare sau sarcini
simple care necesita
responsabilitate si respect;
organiarea unor activitati
de grup structurate pentru
a aborda provocarile
sociale minore.

Evaluare: Studentii
demonstreaza
responsabilitate de baza si
tolerantad in munca in
echipa.

Facilitarea proiectelor care
abordeaza provocarile
locale sau de clasd, punand
accentul pe
responsabilitatea colectiva;
Implicarea studentilor in
simuldri care le cer sa
navigheze in scenarii
ambigue.

Evaluare: Studentii
demonstreaza toleranta si
responsabilitate Tn
rezolvarea problemelor de

grup.

Tncurajarea conducerii in
proiecte de informare
comunitara care
abordeaza probleme
sociale (retele sociale);
facilitarea simularilor
avansate ale provocarilor
democratice din lumea
reala.

Evaluare: Studentii
demonstreaza
responsabilitate si
leadership in contexte
complexe.

Rezultate orientate spre competente

Gdndire analitica si criticd

Utilizarea analizei ghidate
a textelor sau
videoclipurilor simple
pentru a identifica
argumentele cheie;
utilizarea de puzzle-uri sau
sarcini care necesita
rezolvare logica a
problemelor.

Evaluare: Studentii explica
rationamentul de baza din
spatele raspunsurilor lor.

Atribuirea de sarcini de
analiza a evenimentelor
actuale sau a problemelor
interculturale; facilitarea
dezbaterilor sau a
discutiilor structurate care
necesitd argumente bazate
pe dovezi.

Evaluare: Studentii
prezinta argumente
argumentate n timpul
discutiilor.

Alocarea de proiecte de
cercetare aprofundate
care sa analizeze
provocarile interculturale
sau societale; facilitarea
unor discutii despre
dileme etice sau
probleme controversate.
Evaluare: Studentii
propun solutii inovatoare
si bine argumentate la
probleme complexe.

Lingvisticd si competentd comunicativd

Predarea unor sintagme
conversationale de baza si

Tncurajarea conversatiilor
de nivel mediu pe teme

indrumarea studentilor in
sustinerea de prezentari
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strategii de comunicare
colaborativa; organizarea
unor discutii Tn grupuri mici
pentru a practica
schimburi simple.
Evaluare: Studentii
participa eficient la
dialogurile de baza.

culturale si societale;
Includerea de sarcini de
scriere, cum ar fi
compunerea de scrisori sau
eseuri scurte pentru
diverse audiente.
Evaluare: Studentii
comunica eficient in
contexte lingvistice mai
complexe.

persuasive sau
conducerea discutiilor;
Atribuirea de sarcini care
necesita abilitati avansate
de scriere, cum ar fi
redactarea de propuneri
sau rapoarte.

Evaluare: Studentii
demonstreaza
competenta in contexte
comunicative sofisticate.

Empatie si rezolvarea conflictelor

Folosirea storytelling/
povestirii pentru a construi
empatie prin explorarea
diferitelor perspective;
efectuarea unor exercitii
de joc de rol care
abordeaza conflicte
minore.

Evaluare: Studentii
demonstreaza empatie
atunci cand rezolva dispute
simulate.

Facilitarea proiectelor de
grup care necesita
negociere si compromis;
Atribuirea unor sarcini de
reflectie care exploreaza
rolul empatiei in rezolvarea
disputelor.

Evaluare: Studentii rezolva
conflictele in colaborare si
respect.

Facilitarea exercitiilor de
mediere care abordeaza
disputele sau provocarile
din lumea real3;
fncurajarea participarii si
coordonarii unor
proiectele de grup care
implica participanti
diversi.

Evaluare: Studentii dau
dovada de empatie si
leadership in rezolvarea
conflictelor complexe.

Rezultate orientate spre cunoastere

Cunoasterea practicilor democratice

Predarea unor concepte
fundamentale ale
democratiei prin jocuri
interactive sau imagini;
exemplificarea unor
sisteme democratice si de
impactul acestora.
Evaluare: Studentii fsi
amintesc conceptele cheie
democratice n discutii.

Atribuirea sarcinilor de
analiza a sistemelor
democratice si a efectelor
lor societale; facilitarea
unor discutii de grup care
leaga principiile
democratice de
problemele din lumea
reala.

Evaluare: Studentii
analizeaza si explica rolul
democratiei in diferite
contexte.

Alocarea proiectelor de
cercetare care exploreaza
provocarile si solutiile
democratice globale;
facilitarea discutiilor
avansate privind
elaborarea politicilor sau
problemele societale.
Evaluare: Studentii ofera
0 analiza criticd a
practicilor democratice.

Limbajul ca instrument pentru demo

cratie

Introducerea de sarcini

simple care sa

Tncurajarea dezbaterilor
sau discutiilor la nivel

Facilitarea simularilor

avansate ale proceselor
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demonstreze modul in care
limbajul permite
exprimarea si participarea;
organizeaza activitati
precum votul sau
sondajele care necesita
utilizarea limbajului de
baza.

Evaluare: Studentii explica
modul in care limbajul
faciliteaza implicarea
democratica.

intermediar pe teme
sociale; iIndrumreai
studentilor in compunerea
scrisorilor persuasive sau a
eseurilor scurte.

Evaluare: Studentii
demonstreaza utilizarea
eficienta a limbajului in
contexte democratice.

democratice, cum ar fi
negocierile; incurajarea
sarcinilor de reflectie
asupra rolului limbajului
in modelarea rezultatelor
sociale.

Evaluare: Studentii
conduc si articuleaza
argumente complexe in
scenarii democratice.

Integrated Competences-

Oriented Outcome

Efectuarea de simulari
ghidate

provocadri democratice sau

care abordeaza
interculturale simple.

Studentii
mobilizeaza competentele

Evaluare:

de baza pentru a raspunde
scenariilor.

Facilitarea unor dezbateri
sau proiecte care necesita
studentilor s3a grupeze
competentele in sarcini de
colaborare.
Evaluare: Studentii
demonstreaza competente
integrate in provocari de

nivel mediu.

Atribuirea de roluri de
conducere in proiecte din

lumea reala care
abordeaza provocari
interculturale sau
democratice.

Evaluare: Studentii

mobilizeaza si integreaza
competente avansate fin
contexte din viata reala.
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Introducere

Tnainte de analiza implicatiilor CDA (Critical Discourse Analysis (en.) —Analiza Discursului Critic)
pentru FLT, se va face o scurtd trecere in revistda a preceptelor comune ale CDA si ale
principalilor cercetitori din domeniu. in primul rand, discursul si societatea sunt vizute ca
fiind reciproc constitutive. n al doilea rand, examineaza de obicei situatii discursive specifice
n care dominatia si inegalitatea sunt in prim-plan. Tn al treilea rand, CDA este deschis la citiri
multiple. Cercetarile pionierilor in CDA atesta aceste ipoteze majore. Conform abordarii socio-
cognitive a lui van Dijk, CDA este un instrument de analiza a structurilor de putere in discurs
si este "interesat in mod special de abuzul de putere, adica de incalcarea legilor, regulilor si
principiilor democratiei, egalitatii si justitiei de catre cei care detin puterea" (van Dijk, 1993,
pp. 254-255). Lucrand dintr-o abordare a modelului mental, van Dijk vede discursul, procesat
prin memoria pe termen lung si scurt, ca modeland perceptiile si intelegerile noastre.
Stereotipurile si prejudecatile pot aparea atunci cand astfel de modele devin
suprageneralizate (Flowerdew, 2016, p. 181).

Potrivit lui Bhatia (2016), tipic pentru CDA este "preocuparea sa de a descrie diferitele
pozitii pe care oamenii le asuma in procesul discursiv in ceea ce priveste atitudinile, credintele
si asa mai departe, dar si prin angajamentul de a dezvalui impunerea puterii si a influentei
ideologice" (pp. 25-26). Widdowson sustine ca "discursul este o chestiune de derivare a
sensului din text referindu-Il la conditii contextuale, la credinte, atitudini, valori care reprezinta
diferite versiuni ale realitatii. Acelasi text, prin urmare, poate da nastere la discursuri diferite"
(Widdowson, 1995, p. 168; citat in Bhatia, 2016, p. 26).

Potrivit lui Fairclough et al. (2011), CDA implica o interactiune intre text si context, intre
micro-analiza textelor si macro-analiza structurilor si formatiunilor sociale si a relatiilor de
putere. Tn studiul contextului (ibid) se face referire la dimensiunea istoricd — intelegerea
situatiei sociopolitice istorice Tn care este produs un text. In agenda sa de cercetare, Wodak
(2001) combina elemente de etnografie, teoria argumentatiei, retorica si lingvistica sistemica
functionald, concentrandu-se pe gen, limbaj in politica, prejudecati si discriminare. CDA este
astfel definita prin incercarea sa de a analiza si corecta dezechilibrele ideologice si asimetrice
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de putere care impiedica procesele socio-politice si culturale prin analiza datelor semiotice.
Fairclough (1989), Fairclough si Wodak (1997) si Wodak (2001) reitereaza intr-o maniera
similara astfel de interpretari ale CDA, argumentand ca este "fundamental preocupat de
analiza relatiilor structurale opace si transparente de dominatie, discriminare, putere si
control, asa cum se manifesta in limbaj. Cu alte cuvinte, CDA isi propune sa investigheze critic
inegalitatea sociala asa cum este exprimata, semnalata, constituitd, legitimata si asa mai
departe prin utilizarea limbajului (sau in discurs). Conceptele (T)hree figureaza indispensabil
in toate CDA: conceptul de putere, conceptul de istorie si conceptul de ideologie" (Wodak,
2001, pp. 2-3).

Widdowson (1995) sustine ca "discursul este o chestiune de derivare a sensului din
text referindu-l la conditii contextuale, la credinte, atitudini, valori care reprezinta diferite
versiuni ale realitatii. Acelasi text, prin urmare, poate da nastere la discursuri diferite"
(Widdowson, 1995, p. 168).

Tn general, CDA se concentreazd pe rolul limbajului si al interactiunii sociale in
producerea relatiilor de putere (Fairclough, 1992, 1995; Chouliaraki si Fairclough, 1999; van
Leeuwen, 1993; van Dijk, 1993, 1997; si Wodak, 1995, 1997). CDA exploreaza astfel tensiunea
dintre intelegerea limbajului ca fiind modelat social si limbaj ca modelare sociald, adica
utilizarea limbajului constituie identitati sociale, relatii sociale si sisteme de cunoastere si
credinta in grade diferite (Fairclough, 1995).

Prin urmare, in predarea limbilor strdine (foreign language teaching (en.) FLT), CDA
este utilizat pe scara larga pentru a promova o intelegere mai profunda a limbii ca practica
situata social si ofera un cadru pentru analiza modului in care limba reflecta, construieste si
influenteaza dinamica puterii sociale, ideologiile si normele culturale. Avand in vedere acest
lucru, CDA dezvolta o constientizare critica a limbajului la studenti, care sunt ghidati (de catre
lector) cum sa descopere prejudecati implicite, stereotipuri sau tehnici persuasive in textele
autentice, cum ar fi reclame, discursuri politice sau articole de stiri, printre altele. Apoi,
dezvolta competenta culturald, deoarece studentii sunt capabili sa exploreze contextele
culturale si sociale incorporate in limba prin compararea si contrastarea normelor culturale
reflectate Tn limba tinta cu cele ale limbii materne a cursantilor. Acesta este modul in care
cursantii inteleg nuantele politetii, relatiilor de putere si valorilor sociale exprimate prin
limbaj. Mai mult, CDA imbunatateste competenta comunicativa, avand in vedere
constientizarea functiilor pragmatice si retorice ale limbajului. Prin analizarea dialogurilor sau
dezbaterilor, studentii exerseaza utilizarea limbajului in contexte comunicative din lumea
reald. Studentii sunt ajutati sa inteleaga si sa produca diferite tipuri de texte si genuri. CDA
Tncurajeaza studentii sa se implice critic Tn probleme precum inegalitatea, discriminarea sau
stereotipurile.

Tn general, studentii sunt imputerniciti s3 devind participanti activi in mediile lor
lingvistice si culturale. Prin integrarea CDA, FLT trece dincolo de predarea structurilor
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lingvistice si a vocabularului, Tncurajand capacitatea cursantilor de a naviga prin complexitatea
comunicarii din lumea reala si a interactiunii sociale in limba tinta.

Multi cercetatori ofera informatii teoretice si practice despre modul in care CDA poate
fi integrat in FLT pentru a face educatia lingvisticd mai critica, mai semnificativa si mai
constienta din punct de vedere social. Janks (2010) face legdtura intre CDA si educatie,
concentrandu-se pe modul in care alfabetizarea critica poate transforma predarea limbilor
strdine. Alfabetizare si putere (Janks, 2010) pledeaza pentru o abordare critica a alfabetizarii
predarii, care subliniaza importanta intelegerii modului in care limbajul este legat de putere,
identitate si justitie sociala. Educatorii ar trebui sa treaca dincolo de o abordare functionala a
alfabetizarii si sa abordeze modul in care aceasta modeleaza si este modelata de normele si
ideologiile societatii. De asemenea, alfabetizarea critica implica analiza modului in care textele
reprezinta indivizi si comunitati, reflectand adesea relatii de putere inegale. Avand in vedere
ca textele sunt incorporate in ideologii care influenteaza modul Tn care oamenii gandesc si
actioneaza, studentii ar trebui sa fie invatati sa recunoasca si sa provoace aceste influente
ideologice in textele pe care le intdlnesc. Mai mult, Janks pledeaza pentru o abordare
educationala care incurajeaza studentii sa puna la indoiala si sa critice textele pe care le citesc,
promoveaza crearea de texte care reflecta propriile experiente si perspective ale studentilor
si integreaza o varietate de genuri si medii textuale, inclusiv texte digitale si multimodale.

Critical Applied Linguistics: A Critical Introduction (2001) a lui Alastair Pennycook ofera
o perspectiva transformatoare asupra lingvisticii aplicate, contestand abordarile traditionale
si pledand pentru un angajament critic in educatia lingvistica si dimensiunile sale sociopolitice.
Prin urmare, perspectiva sa critica asupra lingvisticii aplicate si a aspectelor socioculturale ale
predarii limbilor strdine este aliniatd cu principiile CDA. Tncurajand interpretarea educatiei
lingvistice ca un loc de implicare criticd in problemele sociale, lingvistica aplicata este
pozitionata ca fiind inerent politica si impletitd cu justitia sociald. Cercetatorul defineste
domeniul de aplicare al lingvisticii aplicate critice (CAL) ca cuprinzand imperialismul lingvistic,
inegalitatile sociale in politicile lingvistice si rolul limbajului in construirea identitatilor si
mentinerea puterii. Un astfel de cadru interdisciplinar permite CAL sa abordeze probleme mai
largi, cum ar fi globalizarea, istoriile coloniale si ideologiile neoliberale care modeleaza
educatia lingvistica.

Tn plus, relatia dintre limbaj si identitate este expusd, subliniind modul in care limbajul
este folosit pentru a construi si contesta identitatile. Pennycook exploreaza modul in care
practicile lingvistice pot intari sau contesta ierarhiile de putere din societate. CAL vede
profesorii si cercetatorii de limbi strdine ca agenti activi ai schimbarii. Pennycook sustine
reflexivitatea, Tndemnand educatorii sa-si puna la indoiala practicile si sa se implice critic Tn
implicatiile sociopolitice ale muncii lor. Pennycook pune sub semnul intrebarii dominatia limbii
engleze ca lingua franca globald, contestand presupunerea ca engleza este un instrument
neutru de comunicare si evidentiind rolul sau in perpetuarea inegalitatii. Cercetatorul se
bazeaza pe pedagogia critica pentru a pleda pentru practici educationale care imputernicesc
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grupurile marginalizate. El cere o abordare didactica care sa incurajeze constientizarea critica
si sa provoace ideologiile lingvistice opresive. Oferind un cadru pentru aplicarea principiilor
CAL in diverse contexte, cum ar fi proiectarea curriculumului care incorporeaza limbile si
culturile locale si politicile care abordeaza drepturile lingvistice si justitia sociald, Pennycook
incurajeaza cercetatorii si practicienii sa-si reconsidere rolurile, avand in vedere ca pot
contribui la schimbari sociale transformatoare.

Un alt cercetator care Tncorporeaza CDA in FLT este Rebecca Rogers cu analiza critica a
discursului Tn educatie (2011). CDA este vazut ca un cadru pentru a analiza relatia dintre
discurs si practicile sociale in educatie, iar acesta din urma este, la randul sau, pozitionat ca un
loc critic in care discursurile intdaresc sau provoaca ierarhiile sociale. Rogers integreaza
perspectivele fundamentale ale teoreticienilor CDA in cercetarea educationala. Cercetatorul
subliniaza modul in care discursurile educationale reproduc adesea dezechilibrele de putere,
privilegiind grupurile dominante in timp ce marginalizeaza pe altele. Exemplele includ modul
in care testarea standardizata, designul curriculumului si interactiunile din clasa reflecta
inechitatile sociale mai largi. Mai mult, in opinia lui Rogers, CDA in educatie merge dincolo de
textele scrise sau vorbite pentru a include discursuri vizuale, digitale si multimodale, expunand
importanta analizei modului in care diferitele moduri semiotice lucreaza impreuna pentru a
construi semnificatie Tn contexte educationale. Cercetarea ei prezinta diverse studii de caz,
demonstrand modul in care CDA poate fi folosit pentru a analiza subiecte precum practicile
de alfabetizare, interactiunile profesor-elev si documentele de politica. Aceste studii arata cum
discursurile din educatie perpetueaza ideologiile legate de rasa, gen, clasa si alte axe ale
identitatii. Ea abordeaza, de asemenea, tensiunea dintre mentinerea rigorii academice si
promovarea practicii transformatoare. in general, cercetatorii sunt incurajati s3 se angajeze in
metodologii participative si activiste, legandu-si analizele de eforturile concrete pentru
schimbarea sociala.

Invitarea limbilor striine bazati pe sarcini (TBLL) sau predarea
limbilor straine bazate pe sarcini (TBLT)

Tnvatarea limbilor striine bazatd pe sarcini (Task-based language learning (en.) TBLL),
cunoscuta si sub numele de predarea limbilor straine bazata pe sarcini (task-based language
teaching (en.) TBLT), este o abordare in educatia lingvistica in care invatarea are loc prin
indeplinirea sarcinilor semnificative. Aceasta metoda se concentreaza pe utilizarea limbii tinta
in scopuri din lumea reald, mai degraba decadt pe predarea explicita a gramaticii si
vocabularului Tn mod izolat.

Exista multi cercetatori in acest domeniu. Ei au definit ce implica TBLL, beneficiile si
provocarile acestei abordari si rolul profesorilor si instructorilor in ea. Acestia sunt David
Nunan, Rod Ellis, Peter Skehan, Michael Long, Jane Willis, Zoltdn Dornyei, pentru a mentiona
doar cativa. Toti sunt figuri importante in achizitia unei a doua limbi (second language
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acquisition (en.) SLA) si TBLL, iar Ellis a scris pe larg despre abordarile bazate pe sarcini si rolul
lor Tn promovarea comunicarii si interactiunii in clasa. Un pionier in aplicarea practica a
abordarilor bazate pe sarcini in proiectarea curriculumului, Nunan a scris lucrari accesibile si
influente in domeniu. Lucrarea sa seminala care subliniaza principiile, conceptele si practicile
cheie ale TBLL este predarea limbilor strdine bazata pe sarcini.

Nunan defineste o sarcina ca o activitate de clasa care implica studentii in intelegerea,
manipularea, producerea sau interactiunea in limba tinta. In plus, sarcina se concentreazd mai
degraba pe sens decat pe forma si are un rezultat comunicativ clar definit. Mai mult, Nunan
identifica cinci componente cheie care definesc si structureaza sarcinile:

° Scopuri: Scopul sau obiectivele sarcinii, adesea legate de utilizarea limbajului in
lumea reala.
° Intrare: Materialele lingvistice sau stimulii cu care lucreaza cursantii (cum ar fi texte,

audio, imagini).

° Activitati: Ce fac studentii cu intrarea (cum ar fi raspunsul la intrebari, jocul de rol).

° Rolul profesorului: Ghidarea, facilitarea sau observarea cursantilor in timp ce se
angajeaza n sarcina.

° Rolul cursantilor: participanti activi, colaboratori sau rezolvatori de probleme.

Sarcinile pot fi plasate pe un continuum de la sarcini de repetitie (care seamana foarte
mult cu activitatile din lumea reald) la sarcini pedagogice (concepute pentru invatarea limbilor
strdine cu mai putina aplicabilitate Tn lumea reala).

Tntr-un mod similar, Rod Ellis (2003) defineste o sarcind ca o activitate care cere
studentilor sa foloseasca limbajul Tn scop comunicativ, se concentreaza pe sens mai degraba
decat pe forma explicitd a limbajului si are un rezultat clar pe care studentii urmaresc sa-I
obtina. Ellis a subliniat in continuare cateva principii care stau la baza TBLT:

° Concentrati-va pe sens: Sarcinile pun accentul pe comunicarea semnificativa in
detrimentul instruirii axate pe forma.
° Intrare si iesire: Sarcinile oferd oportunitati atat pentru intrarea limbajului

(ascultare/citire), cat si pentru iesire (vorbire/scriere), cruciale pentru SLA.

° Centrarea pe elev: Cursantii folosesc Tn mod activ limba n sarcinile de rezolvare a
problemelor sau de luare a deciziilor.

° Autenticitate: Sarcinile ar trebui sa reflecte utilizarea limbajului din lumea reala
pentru a spori relevanta si motivatia.

° Programa bazata pe sarcini: TBLT organizeaza curriculumul in jurul sarcinilor, mai
degraba decat in liste de gramatica sau vocabular.

Cercetatorul face distinctie intre doua tipuri majore de sarcini: nefocalizate care
fncurajeaza comunicarea generald si pot include orice forma de limbaj si focalizate care
urmaresc sa provoace utilizarea unor trasaturi lingvistice specifice (cum ar fi timpul trecut sau
verbele modale). De asemenea, el imparte sarcinile in sarcini care furnizeaza input, care pun

38




comnistty R ENLACED

accentul pe intelegere (si anume ascultarea si cititul) si sarcini de promovare a output-ului,
care se concentreaza pe productie (si anume vorbitul si scrisul).

Michael H. Long integreaza cercetarea de la SLA cu informatii despre modul in care
sarcinile pot fi concepute pentru a promova invatarea limbilor straine. Long se bazeaza pe
ipoteza interactiunii, care subliniaza rolul interactiunii in SLA. El sustine ca sarcinile ofera un
context ideal pentru ca studentii sa interactioneze, sa negocieze sensul si sa primeasca
feedback, toate acestea facilitand dezvoltarea limbajului. Long discuta conceptul de
"concentrare pe forma" (FoF), care se refera la atentia acordata formei limbajului (gramatica,
sintaxa etc.) Tn cadrul sarcinilor comunicative. El subliniazd importanta concentrarii
accidentale pe forma in timpul sarcinilor, mai degraba decat pe instruirea gramaticala explicita
si izolata. O sarcina este din nou definita ca o activitate in care accentul este pus pe sens, iar
cursantii folosesc limbajul pentru a obtine un rezultat specific. Sarcinile ar trebui sa fie
comunicative, orientate spre obiective si relevante pentru utilizarea limbajului din lumea
reald. Tn ceea ce priveste tipurile de sarcini, Long clasificd sarcinile in diferite tipuri in functie
de complexitatea lor si de cerintele cognitive pe care le impun cursantilor. El subliniaza ca
sarcinile ar trebui sa fie secventiate intr-un mod care creste treptat in dificultate si promoveaza
procesarea cognitiva. Ar trebui selectate sarcini care promoveaza comunicarea semnificativa,
fncurajeaza interactiunea si sunt captivante din punct de vedere cognitiv, iar caracteristicile
lor cheie includ autenticitatea (care reflecta utilizarea limbajului in lumea reald),
complexitatea (potrivirea nivelurilor de competenta ale cursantilor) si rezultatul (a avea un
rezultat clar si tangibil care 1i motiveaza pe cursanti).

Tn plus, Long exploreazd urmétoarele tipuri de sarcini: sarcini de puzzle, in care
studentii primesc parti de informatii si trebuie sa colaboreze cu altii pentru a completa
imaginea completa (fiecare pereche de studenti primeste o sectiune diferitd a unei povesti
sau a unei diagrame); decalaj de informatii, Tn care informatiile sunt schimbate pentru a
finaliza o sarcina sau pentru a rezolva o problema; rezolvarea problemelor, care necesita
gandire critica si colaborare, iar studentii trebuie sa comunice si sa negocieze pentru a ajunge
la un consens asupra solutiei; luarea deciziilor, in care ar trebui luata o decizie cu privire la o
anumita situatie sau problema, care necesita negociere si argumentare; joc de rol, in care isi
asuma roluri si simuleaza scenarii din lumea reala, folosind limbajul pentru a juca situatii;
sarcini creative, care implica crearea unei povesti, reclame etc.; schimbul de opinii, implicand
discutarea si schimbul de opinii sau perspective asupra unui anumit subiect.

Potrivit lui Skehan (1998), sarcinile ofera oportunitati bogate pentru procesarea
cognitiva, deoarece cursantii folosesc in mod activ limbajul, ceea ce duce atat la achizitionarea
de noi forme lingvistice, cat si la dezvoltarea fluentei. in plus, cursantii beneficiaza de sarcini
in care incarcatura cognitiva este bine masuratda si care sunt in mod corespunzator
provocatoare — cele care Ti Imping pe cursanti sa foloseasca cunostintele existente, cerandu-le
in acelasi timp sa-si extinda capacitatile. Potrivit lui Dornyei, proiectarea sarcinilor si
activitatilor este cruciald pentru motivarea studentilor. Sarcinile ar trebui sa fie: provocatoare,
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dar realizabile (oferind un sentiment de provocare fara a coplesi studentii); variate si

captivante (incorporand diferite tipuri de activitati, cum ar fi jocuri, dezbateri, proiecte pentru

a mentine studentii implicati si pentru a preveni monotonia; relevante (sarcinile ar trebui sa

fie direct legate de obiectivele si interesele studentilor pentru a mentine motivatia).

Willis (1996) propune un cadru pentru organizarea sarcinilor in trei faze:

e Faza pre-sarcinag, in timpul careia profesorul introduce subiectul, iar sarcina si cursantii ar
trebui probabil sa-si activeze cunostintele anterioare. Profesorii pot configura contextul,
pot introduce vocabularul cheie si pot clarifica orice concepte necunoscute Tnhainte de
inceperea sarcinii.

e Faza sarcinii, in timpul careia studentii indeplinesc sarcina, adesea in perechi sau grupuri,
concentrandu-se pe sens si comunicare mai degraba decat pe forma. Accentul este pus
pe fluenta. Profesorii monitorizeaza cursantii, dar in general evita intreruperea in timpul
sarcinii. Aceasta faza incurajeaza cursantii sa negocieze sensul si sa exerseze utilizarea
limbajului in context.

e Faza post-sarcind dupa finalizarea sarcinii, cand cursantii reflecteaza asupra performantei
lor. Profesorul ofera feedback, concentrandu-se pe forma si discuta orice dificultati
intdmpinate de studenti in timpul sarcinii. Aceasta faza poate include analiza limbajului,
in care cursantii revizuiesc si exerseaza punctele lingvistice care au aparut in timpul
sarcinii.

Willis ofera linii directoare pentru proiectarea sarcinilor eficiente, subliniind ca
sarcinile ar trebui sa fie captivante, provocatoare si adecvate pentru nivelul de competenta al
cursantilor. Tn plus, acestea vor fi secventiate de la mai simplu la mai complex, crescand treptat
in dificultate pentru a provoca cursantii si a promova dezvoltarea limbajului.

Toti cercetatorii mentionati mai sus evidentiaza rolul profesorului in clasa de limba
bazata pe sarcini. Profesorii ar putea avea nevoie de instruire pentru a implementa eficient
TBL, deoarece necesita o schimbare de la metodele traditionale de predare a limbilor straine.
Mai mult, gestionarea unei clase cu accent pe munca si sarcinile de grup poate fi o provocare,
necesitand instructiuni clare si monitorizare structuratd (Willis, 1996). in general, profesorii
sunt vazuti ca facilitatori in TBLT, ghidand cursantii prin sarcini, monitorizand interactiunile si
oferind feedback. Long sugereaza ca profesorii trebuie sa fie priceputi in crearea de sarcini
care s gdseasca un echilibru intre comunicare si concentrarea pe limb3 (Long, 2015). Tn timp
ce TBLT pune accentul pe sens si comunicare, Long sustine ca profesorii pot Tncorpora
instruirea axata pe forma in sarcini, fara a perturba natura comunicativa a activitatii. Potrivit
lui Skehan (1998), feedback-ul joaca un rol esential in a-i ajuta pe cursanti sa-si rafineze
utilizarea limbii.

Tn ceea ce priveste proiectarea unei programe bazate pe sarcini, Ellis (2003) pledeaz
pentru organizarea programelor in jurul sarcinilor, mai degraba decdt a structurilor
traditionale precum gramatica sau vocabularul. Componentele cheie ale unei programe
bazate pe sarcini includ selectarea sarcinilor pe baza nevoilor si competentelor cursantilor;
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secventierea sarcinilor de la simplu la complex si incorporeaza atat sarcini concentrate, cat si
nefocalizate. O astfel de programa este flexibilda si dinamicad, adaptandu-se la nevoile si
interesele cursantilor si poate fi mai motivanta decat abordarile traditionale bazate pe
gramatica (Willis, 1996).

Beneficiile si avantajele TBLL

Ellis (2003) evidentiaza mai multe avantaje ale TBLT: Aceasra metoda promoveaza utilizarea
limbajului natural si fluenta. Tn plus, incurajeazd autonomia si implicarea cursantilor, oferind
contexte bogate pentru invatarea limbilor strdine. Mai mult, cercetdtorul expune unele
provocari in implementarea TBLT. Acestea se refera la dificultatile de implementare din cauza
constrangerilor din clasa sau a nefamiliarizarii profesorului. De asemenea, implica echilibrarea
fluentei si acuratetei in dezvoltarea limbajului. A treia provocare identificata se refera la
adaptarea sarcinilor la diverse nevoi si niveluri de competenta ale cursantilor. Long (2015)
abordeaza provocarea evaluarii invatarii bazate pe sarcini, sugerand ca evaluarile ar trebui sa
se concentreze atat pe fluenta, cat si pe acuratete, tinand cont de complexitatea sarcinilor. Tn
plus, Long sugereaza ca profesorii si administratorii ar putea fi nevoiti sa adapteze abordarile
bazate pe sarcini pentru a satisface nevoile locale, iar dezvoltarea profesionald ar putea fi
necesara pentru ca profesorii sa utilizeze in mod eficient TBLT. Willis (1996) rezuma trei
avantaje majore ale TBLL: relevanta in lumea reald, concentrarea pe comunicare, care dezvolta
increderea cursantilor in utilizarea limbii in contexte practice. Al treilea beneficiu implica
abordarea centrata pe cursant, deoarece TBLL promoveaza autonomia cursantului, iar
studentii sunt implicati activ in sarcini, mai degraba decat sa primeasca informatii pasive.

O abordare cognitiva a invatarii limbilor (1998) a lui Peter Skehan exploreaza modul in
care teoriile cognitive pot informa invitarea si predarea limbilor strdine. in aceasta lucrare,
Skehan subliniaza rolul proceselor cognitive in achizitia unei a doua limbi (SLA) si pledeaza
pentru o ntelegere a modului In care cursantii proceseaza, stocheaza si recupereaza
informatiile lingvistice. Cercetatorul se concentreaza pe rolul atentiei, sugerand ca studentii
pot procesa doar o cantitate limitata de informatii lingvistice la un moment dat, astfel incat
sarcinile ar trebui sa fie concepute pentru a optimiza atentia fara a coplesi resursele cognitive.
Mai mult, atentia ar trebui sa fie indreptata atat asupra formei, cat si asupra sensului.
Motivatia este un factor cheie in sustinerea efortului cognitiv in timpul Tnvatarii limbilor
straine, deoarece studentii cu motivatie ridicata sunt mai predispusi sa se implice profund in
sarcinile lingvistice, ceea ce duce la rezultate mai bune ale invatarii (Skehan, 1998). Zoltan
Dornyei examineaza modul in care profesorii pot imbunatati si mentine in mod eficient
motivatia studentilor in mediile de invatare a limbilor straine. Concentrandu-se pe aplicarea
practica a teoriilor motivationale in clasa, Dornyei ofera un cadru detaliat pentru utilizarea
diferitelor strategii pentru a stimula motivatia studentilor.

Dornyei identifica mai multe categorii de strategii motivationale pe care profesorii le
pot folosi pentru a incuraja studentii:
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- Crearea unui mediu motivant in clasa, care implica stabilirea unei atmosfere
pozitive in clasa care incurajeaza motivatia si reduce anxietatea; ar trebui mentinut
interesul si ar trebui creat un sentiment de coeziune de grup si sprijin reciproc intre
cursanti.

- Generarea motivatiei studentilor, care implica crearea unui rationament puternic
pentru invatare si demonstrarea relevantei limbii pentru viata personald si
academicd a studentilor. Tn plus, studentii ar trebui incurajati sd-si stabileasca
obiective si sa ia propriile decizii cu privire la cdile lor de invatare.

- Mentinerea si protejarea motivatiei, care sugereaza ca ar trebui implementate
strategii pentru a mentine motivatia ridicata in timp, cum ar fi oferirea de laude,
recompensarea progresului si mentinerea unui echilibru intre provocare si succes, si
ar trebui oferit feedback regulat.

- Cresterea increderii in sine a cursantilor, care implica oferirea de oportunitati de
succes pentru a construi increderea cursantilor in abilitatile lor lingvistice si
incurajarea dialogului interior pozitiv si a auto-reflectiei pentru a promova
autonomia si autoeficacitatea.

Invitarea integrati a continutului si a limbilor stridine (CLIL)

Introducerea europeana a invatarii integrate de continut si limba (content and language
integrated learning (en.) CLIL) in 1994 s-a datorat circumstantelor politice si educationale. Cele
politice s-au bazat pe presupunerea ca miscarea in Uniunea Europeana avea nevoie de niveluri
mai ridicate de competenta lingvistica in anumite limbi decat era situatia la acel moment.
Circumstantele educationale au fost legate de nevoia de ajustare a abordarilor actuale de
predare a limbilor straine, astfel incat acestea sa poata oferi unei mari varietati de cursanti
niveluri mai ridicate de competenta (Marsh, 2012, p. I). Termenul CLIL a fost inventat la
inceputul anilor 1990 (Mehisto et al., 2008, p. 9) pentru a produce o eticheta neutra si general
acceptata, al carei scop este de a facilita comunicarea intre specialistii internationali (Dalton-
Puffer, Nikula & Smit, 2010, p. 3).

CLIL este o abordare de predare dublu centrata in care o limba straina este utilizata in
scopul predarii si invatarii continutului si a limbii, cu scopul de a creste atat continutul, cat si
competenta lingvistica la niveluri predeterminate (Marsh et al., 2010). CLIL poate fi definita ca
o abordare didactica in care discipline precum geografia sau biologia sunt predate prin
intermediul unei limbi strdine, de obicei cursantilor de la nivel primar, secundar sau tertiar
(Dalton-Puffer, Nikula & Smit, 2010, p. 1).

Limba de predare este una pe care studentii o studiaza la scoala sau la universitate si,
de obicei, nu este utilizata pe scara larga in comunitatea in care traiesc. Aceasta inseamna ca,
in majoritatea cazurilor, profesorii care predau lectii CLIL nu sunt vorbitori nativi ai limbii tinta.
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Nici specialisti Tn limbi straine, ci specialisti in continut (Dalton-Puffer, Nikula & Smit, 2010, p.
1).

Potrivit lui Wolff (2007, pp. 15-16), CLIL se poate distinge de alte abordari de predare
bazate pe continut prin faptul ca "continutul clasei nu este preluat atat din viata de zi cu zi sau
din continutul general al culturii limbii tintd, ci mai degraba din subiecte de continut, din
discipline academice/stiintifice sau din profesii". Acest lucru implica faptul ca cursurile CLIL de
la scoala sunt cel mai adesea programate ca clase de continut (de exemplu, biologie, geografie,
muzica), In timp ce limba tinta de predare continua, de asemenea, ca disciplina independenta
sub forma de cursuri de limbi strdine predate de experti lingvistici (Dalton-Puffer, Nikula &
Smit, 2010, pp. 1-2).

CLIL este de obicei perceput ca un mediu educational in care poate avea loc achizitia
naturalista a limbajului, sugerand ca cel mai de succes tip de achizitie lingvistica are loc fara
instruire formala. Astfel, se observa ca invatarea limbilor straine se dezvolta intr-un mod
autodeclansat, in care introducerea semnificativa a limbajului de orice tip duce la formarea
treptata a unei competente comunicative L2 complete atat in ceea ce priveste regulile
sistemului, cat si regulile de utilizare (Dalton-Puffer, Nikula & Smit, 2010, p. 6).

Exista douad versiuni de CLIL — CLIL bazat pe continut si CLIL bazat pe limba. Escobar
Urmeneta (2019) descrie diferentele dintre ele. Tn timp ce profesorii CLIL axati pe continut
sunt specialisti in continut, cursurile sunt programate ca clase de continut, evaluarea se
desfasoara cel mai adesea in conformitate cu obiectivele legate de continut, orele de limbi
straine continua de obicei una langa alta, in cele bazate pe limbi strdine, profesorii CLIL sunt
specialisti in limbi strdine, cursurile sunt programate ca clase de limbi strdine, evaluarea se
desfasoara in conformitate cu obiectivele legate de limbd/comunicare; cursurile de continut
sunt de obicei predate in L1 (Escobar Urmeneta, 2019, p. 17).

O concluzie care poate fi trasa pentru programele CLIL din Europa este ca acestea se
bazeaza pe disciplinele de continut. Curriculumul disciplinei de continut este executat in limba
strdind, in timp ce obiectivele lingvistice pot ramane implicite (cf. Dalton-Puffer & Smit, 2007,
p. 12; Wolff, 2007, p. 16). Cu alte cuvinte, pe continuumul lui Stoller (2004, p. 261), care variaza
de la programe bazate pe limba la programe bazate pe continut, practicile europene CLIL pot
fi cu siguranta localizate spre sfarsitul continutului (Dalton-Puffer, Nikula si Smit, 2010, p. 2).

Planul de actiune al Comisiei Europene pentru promovarea invatarii limbilor straine si
a diversitatii lingvistice pentru perioada 2004-2006 (Comisia Europeana, 2003) subliniaza
principala contributie pe care CLIL o poate aduce la obiectivele Uniunii de invatare a limbilor
straine. "CLIL ofera oportunitati mai mari Tn cadrul unui anumit curriculum scolar pentru
expunerea la limbi striine. Tn abordarea sa cu dublu focus, CLIL se adapteaz3 atat continutului
specific subiectului, cat si limbajului, oferind un context mai natural pentru dezvoltarea
limbajului si aduce o imediatitate, relevanta si valoare adaugata procesului de Tnvatare a
limbilor strdine" (Marsh, 2012, p. 14).
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Popularitatea crescanda a CLIL vine, intr-o anumita masura, ca urmare a sprijinului
politic la nivel european pentru aceasta ca mijloc util de a ridica nivelul de multilingvism n
Europa, facilitdnd procesele actuale de globalizare si internationalizare si depasind provocarile
lor pentru predarea limbilor strdine (de exemplu, Cameron si Block, 2002; Luke, Luke si
Graham, 2007) (Dalton-Puffer, Nikula si Smit, 2010, p. IX).

n concluzie, CLIL este o abordare de predare a limbajului, care integreazi continutul
in cursuri. Cursantii nu numai ca dobandesc limba, ci si alte cunostinte simultane. Aceasta
abordare este eficienta si economiseste timp, deoarece permite cursantilor sa dobandeasca
atat cunostinte lingvistice, cat si de domeniu. Tn plus, CLIL oferd o modalitate mai naturala de
a dobandi o noua limba. Cursantii care urmeaza programul CLIL sunt mai fluenti in limba in
comparatie cu modul traditional de Tnvatare a limbilor straine. CLIL se concentreaza, de
asemenea, pe formarea a patru competente, care sunt continutul, cognitia, comunicarea si
cultura. Exista unele obstacole in calea implementarii acestei abordari didactice, cum ar fi
insuficienta profesorilor calificati si a materialelor didactice. Intr-adevir, este dificil s3 gdsesti
profesori de limbi strdine care au expertiza atat in disciplina academica, cat si in limba straina.
n plus, ar trebui s& devind o prioritate principald dezvoltarea resurselor didactice care pot
combina predarea limbilor strdine si continutul disciplinelor. Cu toate acestea, in viitor, se
asteapta ca raspandirea CLIL sa faciliteze si sa imbunatateasca calitatea predarii si invatarii
limbilor strdine in intreaga lume (Le & Nguyen, 2022, p. 4).

Invitarea limbilor striine asistati de calculator (CALL)

La conferinta TESOL din 1983 care a avut loc in Toronto, Canada, termenul "invatarea limbilor
straine asistate de calculator (computer-assisted language learning (en.) CALL)" a fost inventat
pentru a se referi la utilizarea computerelor in procesul de predare si invatare a celei de-a
doua limbi (Chapelle, 2001). Tn termeni generali, CALL poate fi definit ca "cdutarea si studiul
aplicatiilor computerului in predarea si invatarea limbilor straine" (Levy, 1997, p. 1). Este
adesea perceputa ca aplicatii ale computerelor ca facilitatori pentru prezentarea materialului
didactic. Schofield (1995) defineste CALL ca orice tip de sarcind de achizitie a limbajului
efectuata prin utilizarea computerelor. O alta definitie a CALL, care reflecta esenta sa
schimbatoare, este "orice proces in care un elev foloseste un computer si, ca urmare, isi
Tmbunatateste limbajul" (Beatty, 2003, p. 7).

Termenul "invatarea limbilor asistate de calculator (CALL)" folosit in engleza britanica
sau "instruire asistata de calculator (computer-aided instruction (en.) CAl) / instruire
lingvistica asistata de calculator (computer-aided language instruction (en.) CALI)" folosit Tn
engleza americana se refera la gasirea si examinarea aplicatiilor computerului in procesul de
achizitie a limbii. CALL cuprinde o mare varietate de aplicatii si metode pentru predarea si
invatarea limbilor straine, variind de la programele "traditionale" de exercitiu si practica care
erau tipice CALL Tn anii 1960 si 1970 pana la demonstratii mai contemporane ale CALL, cum ar
fi cele aplicate in mediul de invatare virtuala si invatarea limbilor strdine asistate de mobil la
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distanta (MALL). De asemenea, acopera aplicarea corpusurilor si concordantelor lingvistice,
tablele interactive si asa mai departe. Multi cercetatori cred ca tehnologia digitald este
instrumentul perfect pentru a imbunatati invatarea unei limbi strdine de catre studenti. Beatty
(2003, p. 7) defineste CALL ca fiind "orice proces in care un elev foloseste un computer si, ca
urmare, Isi imbunatateste limbajul" (Shokrpour, Mirshekari & Moslehi, 2019, p. 2). Cercetarile
lui Oliva si Pollastrini (1995) demonstreaza ca computerul ofera oportunitati pentru studenti
de a fi mai putin dependenti de profesor si de a avea mai multa autonomie pentru a
experimenta individual limbajul real intr-un mediu real sau semi-real.

CALL a fost infiintata in anii 1950 si 1960 si de atunci a suferit o multime de
transformari. Modificarile CALL reflecta cele mai influente teorii educationale, precum si
tehnologia computerizata respectivda a vremii. Warschauer si Healey (1998) au Tmpartit
dezvoltarea CALL in trei etape clare: CALL comportamental, CALL comunicativ si CALL
integrativ. Aceste trei faze respecta anumite niveluri de tehnologie si teorii educationale
specifice (Warschauer & Healey, 1998).

fn anii 1950 si 1960, behaviorismul a fost teoria dominanti aplicatd in practica
educationald. Teoria sustine ca studentii invata prin expunerea la exercitii recurente si
secvente practice si primesc feedback pozitiv pentru raspunsuri adecvate. Proiectarea
programelor CALL la acea vreme a reflectat abordarea comportamentald, majoritatea
sarcinilor fiind exercitii lingvistice recurente numite exercitii si practici (Levy, 1997,
Warschauer si Healey, 1998).

Pana la sfarsitul anilor 1970, respectand critica abordarii comportamentiste care nu
ofera suficienta comunicare autentica, predarea comunicativa a limbajului (CLT), respectiv
CALL comunicativ, a devenit populara in achizitia limbajului. La sfarsitul anilor 1980 si
inceputul anilor 1990, metodologii cautau abordari mai integrate ale predarii in medii
autentice, cum ar fi abordarea bazata pe continut, sarcini si proiecte (Warschauer & Healey,
1998). Din acest motiv, CALL integrativ a aparut ca o modalitate potentiald "de a integra
diverse abilitati (de exemplu, ascultarea, vorbirea, citirea si scrierea) si, de asemenea, de a
integra tehnologia mai complet in procesul de invatare a limbilor strdine" (Warschauer &
Healey, 1998, p. 5). Bryan Braul (2006, pp. 26-40) rezuma cele mai frecvente beneficii
potentiale ale CALL dupa cum urmeaza: instruire individualizata, expunere la materiale mai
autentice si oportunitati de comunicare, instruire in ritm propriu, feedback imediat, niveluri
mai scazute de anxietate, un impact pozitiv asupra realizarii invatarii limbilor straine, Tnvatare
experientiala si interactiune.

Invitarea experientiali (EL)

Teoria Tnvatarii experientiale (experiential learning theory (en.) ELT) defineste invatarea ca
"procesul prin care cunoasterea este creata prin transformarea experientei. Cunoasterea
rezulta din combinatia dintre intelegerea si transformarea experientei" (Kolb, 1984, p. 41).
Modelul de invatare experientiald este un proces circular de invatare a situatiilor. Pentru ca
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invatarea eficienta sa aiba loc, elevul trebuie sa treaca prin intregul cerc. Modelul de invatare
in patru etape reflectd doua directii opuse ale castigarii experientei — experienta concreta
(concrete experience (en.) CE) si conceptualizarea abstracta (abstract conceptualisation (en.)
AC) si doua directii opuse de procesare a experientei — observatia reflexiva (reflective
observation (en.) RO) si experimentarea activd (active experimentation (en.) AE). Tnvitarea
experientiala este un ciclu de formare a cunostintelor, care include o tensiune creativa in
mijlocul celor patru abilitati de invatare. Cursantul trebuie sa selecteze in mod durabil ce set
de abilitati de invitare s aplice intr-un anumit mediu de invatare. In concluzie, invitarea este
perceputa ca un cerc in patru etape, in care elevul a trebuit sa treaca prin fiecare etapa —
experimentand, reflectand, gandind si actionand. Este esential sa mentionam ca elevul poate
intra Tn ciclu Tn orice etapa (Kolb, 1984).

Lewis si Williams (1994, p. 5) definesc invitarea experientiald dupd cum urmeaza: "in
forma sa cea mai simpl3, invatarea experientiald inseamna a invata din experienta sau a invata
prin practica. Educatia experientiala ii cufunda mai intai pe studenti intr-o experienta si apoi
incurajeaza reflectia despre experienta pentru a dezvolta noi abilitati, noi atitudini sau noi
moduri de gandire." Tnvitarea experientiald poate fi clasificatd in doud categorii principale —
care se intampla in afara clasei (numite experiente bazate pe teren) si care se intampla in clas3,
de obicei in timpul orelor (numite invatare la clasa) (Chan, 2023, p. 6).

Kolb (1984) sustine ca studentii au o preferinta pentru invatarea intr-un mod specific.
Cursantii pot accepta diferite stiluri de invatare in contexte diferite. Cu toate acestea, tind sa
prefere unele stiluri in detrimentul altora. El subliniaza urmatoarele patru stiluri de Tnvatare,
fiecare dintre ele fiind legat de o abordare diferita a rezolvarii problemelor:

- Divergentii observa situatiile din unghiuri diferite si depind puternic de brainstorming
si generarea de idei.

- Asimilatorii folosesc gandirea inductiva si au capacitatea de a dezvolta modele
teoretice.

- Convergentii depind puternic de gandirea ipotetic-deductiva.

- Acomodatorii executa planuri si experimente si se adapteaza la circumstantele actuale

(Healey & Jenkins, 2000, p. 187).

Potrivit lui Kolb, oamenii invata mai bine atunci cand continutul este prezentat intr-un
mod care respecta stilul lor tipic de invatare (Healey & Jenkins, 2000, pp. 187-189).

Concluzie

Explorarea metodologiilor de predare a limbilor straine prezentata in acest material
evidentiaza natura dinamica si complexa a educatiei lingvistice moderne. Fiecare dintre
abordarile discutate — Analiza Discursului Critic (CDA), Tnvitarea bazatd pe sarcini (TBL),
Tnvatarea integratd a continutului si a limbii strdine (CLIL), Tnvatarea limbilor asistatd de
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calculator (CALL) si invétarea experientiald — oferd beneficii si provocéri pedagogice specifice,
subliniind importanta integrarii unor perspective multiple in predarea limbilor.

ACD se remarca prin potentialul sdu de a dezvolta constiinta critica a cursantilor asupra
limbii ca vehicul al ideologiei, al puterii si al identitatii sociale. Prin ACD, invatarea limbii devine
nu doar un proces lingvistic, ci si o practica sociald critica ce ofera cursantilor instrumente
pentru a se angaja activ in realitatea din jur. TBL promoveaza comunicarea autentica si
autonomia nvatarii, concentrandu-se pe sarcini orientate spre sens, fiind sustinuta empiric de
cercetarile din domeniul achizitiei limbii a doua.

CLIL ofera o abordare cu dublu accent pe limba si continut, reprezentand o solutie
pragmatica la nevoia tot mai mare de competente multilingve intr-o lume globalizata. Desi
implementarea sa implica anumite dificultati, CLIL incurajeaza o implicare cognitiva profunda
si sprijina dezvoltarea simultana a cunostintelor de specialitate si a competentei lingvistice.
CALL aratda cum tehnologia poate transforma mediile de finvatare a limbilor, sporind
autonomia, interactivitatea si accesibilitatea. Evolutia de la sisteme bazate pe exercitii
repetitive la platforme multimodale integrative marcheaza o schimbare semnificativa in
sprijinirea competentei comunicative.

n cele din urm4, Tnvitarea experientiald subliniaza centralitatea implicirii personale si
a reflectiei in procesul de invatare, oferind un cadru solid pentru adaptarea la stiluri de
invatare diverse si pentru aprofundarea cunostintelor prin participare activa.

impreun3, aceste metodologii reflectd o schimbare de paradigmd de la instruirea
centrata pe profesor la cea centrata pe cursant, cu accent pe autenticitate, interactiune,
gandire critica si autonomie. O abordare holistica si critic-informata poate asigura ca invatarea
limbii sa fie nu doar eficienta, ci si semnificativa si transformatoare in lumea interconectata de
astazi.
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Introducere in invatarea bazata pe provocari

Tnvatarea bazat3 pe provocéri (Challenge-Based Learning (en.) CBL) este un cadru educational
centrat pe student, bazat pe cercetare, care pune accentul pe invatarea activa prin explorarea
problemelor complexe, din lumea reala. A fost conceptualizat pentru prima data de Apple Inc.
in 2008 ca o evolutie a invatarii bazate pe probleme, concentrandu-se pe colaborare,
integrare tehnologica si solutii practice (Nichols si Cator 5). Spre deosebire de abordarile
traditionale de instruire care se bazeaza pe achizitia pasiva de cunostinte, CBL scufunda
studentii intr-un proces structurat, dar flexibil, de rezolvare a problemelor, care necesita
gandire critica, munca in echipa si rafinarea iterativa a ideilor (Johnson et al. 3).

CBL urmeaza un model in trei faze: Implicare, Investigare si Actiune (Johnson et al. 4).
in faza de implicare, studentii identifici o problema sociald largd care este relevantd si
semnificativa pentru ei. Aceasta este urmata de faza de investigare, in care studentii
efectueaza cercetadri, aduna date si analizeaza diferite perspective legate de provocare. Faza
finald a actului cere studentilor sa dezvolte si sa implementeze o solutie care are un impact
tangibil, asigurandu-se ca experienta lor de invatare se extinde dincolo de sala de clasa.
Aceasta abordare iterativa incurajeaza o intelegere profunda a continutului si cultiva abilitati
precum rezolvarea problemelor, colaborarea si alfabetizarea digitala (Bransford et al. 58).

Figura 4: Cele trei faze ale invatarii bazate pe provocari

Investigate

Act
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O trasatura distinctiva a CBL este accentul pus pe experientele de invatare autentice,
in care studentii se implica in probleme din lumea reala care transcend granitele disciplinare.
Acest lucru se aliniaza cu teoriile constructiviste ale invatarii, care sustin ca cunostintele sunt
cel mai bine dobandite prin participare activa si aplicare contextuald (Dewey 25). CBL
incurajeaza cursantii sa-si aplice cunostintele in moduri semnificative, reducand decalajul
dintre invatarea academica si provocarile din viata reala. Mai mult, tehnologia joaca un rol
esential in facilitarea CBL, deoarece instrumentele digitale si platformele de colaborare online
permit studentilor sd comunice, sa cerceteze si sa-si implementeze solutiile in mod eficient
(Helm 17).

in domeniul educatiei in limbi strdine, CBL oferd o modalitate inovatoare de a
imbunatati competenta lingvistica, promovand in acelasi timp constientizarea interculturala
si competentele democratice. Prin implicarea studentilor in provocarile din lumea reala legate
de implicarea civica, sustenabilitate si drepturile omului, CBL oferda oportunitati pentru
utilizarea autentica a limbajului in diverse contexte (Byram 89). Natura dinamica a acestei
metodologii 1i pregateste pe studenti sa navigheze in peisaje socioculturale complexe,
dotandu-i cu abilitatile de comunicare necesare pentru o cetdtenie europeana activa.

Fundamentele teoretice ale CBL

CBL fisi are radacinile in teoriile constructiviste ale invatarii, in special in conceptul de
constructivism social al lui Vygotsky, care subliniaza rolul interactiunii in dezvoltarea cognitiva
(Vygotsky 86). Conform acestei perspective, studentii invata cel mai bine atunci cand
interactioneazd cu colegii in discutii semnificative si sarcini de colaborare. Invitarea nu este
doar un proces de absorbtie a informatiilor, ci o experienta activa modelata de interactiuni
sociale si culturale. Tn acest sens, CBL se aliniazd cu notiunea lui Vygotsky de Zona de
Dezvoltare Proximala (ZPD), care sugereaza ca studentii pot atinge niveluri mai ridicate de
intelegere cu indrumarea colegilor sau educatorilor mai informati (Vygotsky 90).

Teoria invatarii experientiale a lui Dewey informeaza in continuare CBL, pledand pentru
o educatie care acorda prioritate experientei directe si reflectiei (Dewey 25). El a sustinut ca
invatarea ar trebui sa fie adanc inradacinata in experientele din viata reala, deoarece acestea
oferd baza pentru gandirea critica si rezolvarea problemelor. Tn acest sens, CBLimbunétateste
invatarea prin scufundarea studentilor in provocari practice care le cer sa aplice cunostintele
in mod dinamic. Aceasta abordare de invatare activda este deosebit de valoroasa in
promovarea angajamentului democratic si a responsabilitatii sociale, deoarece cursantii devin
direct implicati in rezolvarea problemelor care le afecteaza comunitatile.

Ciclul de invatare experientiald al lui Kolb ofera un alt cadru important pentru
intelegerea CBL. Modelul sau consta din patru etape cheie: experienta concreta, observatie
reflexivd, conceptualizare abstractd si experimentare activd (Kolb 41). In contextul CBL,
studentii intalnesc mai intdi o problema din lumea reala (experienta concreta), o analizeaza si
o reflecteaza (observatie reflexivad), dezvolta perspective si solutii teoretice (conceptualizare
abstracta) si apoi aplica invatarea intr-un cadru practic (experimentare activa).
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Figura 5: Ciclul de invatare experientiala al lui Kolb
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Experimentation Experience

Abstract
Conceptualization

Aceasta abordare ciclica asigura ca studentiiisi perfectioneaza continuu intelegerea prin
activitati practice, reflectie si adaptare.

Tn plus, CBL se bazeazd pe elemente de invatare bazatd pe cercetare, in care studentii
joacd un rol activ in investigarea si explorarea problemelor. Invitarea bazatd pe cercetare
Tncurajeaza cursantii sa formuleze intrebari, sa efectueze cercetari independente si sa-si
sintetizeze constatarile in concluzii semnificative (Bruner 56). Acest proces incurajeaza
curiozitatea, autonomia si implicarea mai profunda in subiect, aliniindu-se bine cu obiectivele
CBL in promovarea invatarii auto-directionate si a abilitatilor de rezolvare a problemelor.

Integrarea CBL in educatia moderna reflectd, de asemenea, evolutii mai largi n
abilitatile de invatare ale secolului 21, in special accentul pe colaborare, comunicare,
creativitate si gandire criticd (Trilling si Fadel 78). Tntr-o lume din ce in ce mai complex3 si
interconectata, CBL i ajuta pe studenti sa dezvolte competente care sunt cruciale atat pentru
succesul academic, cat si pentru viitoarele cariere profesionale. Lucrand la provocarile din
lumea reald, studentii invata sa gadndeasca critic despre problemele globale, sa-si comunice
ideile in mod eficient si sa colaboreze cu echipe diverse pentru a implementa solutii.

in general, fundamentele teoretice ale CBL evidentiazd puterea sa ca abordare de
invatare interdisciplinara si dinamica. Prin combinarea elementelor de teorie constructivista,
invatare experientiald, invatare bazata pe cercetare si dezvoltarea abilitatilor secolului 21, CBL
ofera un cadru robust pentru promovarea invatarii profunde si a implicarii semnificative in
provocarile din lumea reala.

CBL 1n invatamantul de limbi straine

Integrarea CBL in educatia in limbi strdine se aliniaza cu schimbarile pedagogice moderne care
pun accentul pe competenta comunicativd si invatarea bazata pe sarcini. Cercetarile
sugereaza ca achizitia limbajului este cea mai eficienta atunci cand cursantii se angajeaza in
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interactiuni semnificative in contexte din lumea reald. Prin proiectarea experientelor de
fnvatare in jurul provocarilor sociale autentice, CBL creeaza oportunitati pentru studenti de a
dezvolta atat competente lingvistice, cat si interculturale (Byram 89). in plus, proiectele
centrate pe implicarea democratica si cetatenia activa ofera un cadru valoros pentru aplicarea
competentelor lingvistice n diverse contexte sociopolitice.

CBL faciliteaza finvatarea limbilor strdaine punand accentul pe comunicarea
contextualizata - studentii nu invata doar structurile gramaticale si vocabularul in mod izolat,
ci le aplica in conversatii semnificative si scenarii de rezolvare a problemelor. Prin invatarea
bazata pe proiecte si sarcini de colaborare, studentii dezvolta abilitati lingvistice functionale,
cum ar fi negocierea, argumentarea si discutia critica. Aceste abilitati sunt esentiale in mediile
multilingve din lumea reald, unde indivizii trebuie sa navigheze eficient in diverse peisaje
sociale si politice (Kramsch 117).

Mai mult, educatia in limbi strdine prin CBL incorporeaza adesea instrumente digitale si
programe de schimb virtual care conecteaza cursantii din diferite medii lingvistice si culturale.
Platforme precum COIL (Collaborative Online International Learning) si schimburile virtuale
Erasmus+ ofera studentilor experiente imersive in comunicarea interculturala, consolidandu-
le capacitatea de a se angaja in practica lingvistica autentica Tn timp ce abordeaza provocarile
globale (Helm 17).

Instructorii joaca un rol esential in facilitarea acestor experiente prin proiectarea
provocarilor care integreaza atat obiectivele lingvistice, cat si obiectivele de implicare civica.
De exemplu, un curs de limba axat pe sustenabilitate ar putea include un proiect CBL in care
studentii colaboreaza cu colegi internationali pentru a dezvolta campanii multilingve de
constientizare a schimbarilor climatice. Acest lucru nu numai ca intareste competenta
lingvistica, dar incurajeaza si cetatenia globala si empatia interculturala (Little 76).

Implementarea CBL in programele de invatamant superior

Implementarea cu succes a CBL in invatamantul superior necesita o planificare atenta si
alinierea la obiectivele institutionale. Cadrul de referinta al Comisiei Europene privind
competentele pentru cultura democratica (RFCDC) serveste drept ghid util pentru integrarea
valorilor democratice in programele de invatamant (Consiliul Europei 12). Institutiile de
invatamant superior pot facilita CBL prin colaborare interdisciplinara, platforme digitale de
invatare si parteneriate cu organizatii comunitare.

Pentru a implementa eficient CBL in programele de invatamant superior, institutiile
trebuie sa abordeze mai multi factori cheie:

- Proiectarea si integrarea curriculumului: CBL nu ar trebui sa fie o componenta izolata,
ci mai degraba o parte integranta a curriculumului mai larg de invatare a limbilor
strdine. Acest lucru necesita restructurarea programei pentru a se asigura ca
activitatile CBL se aliniazd cu obiectivele de competenta lingvistica, competentele
democratice si constientizarea interculturala.

- Formarea facultatii si sprijin pedagogic: Educatorii au nevoie de o pregatire adecvata
in proiectarea si facilitarea proiectelor CBL. Atelierele de dezvoltare profesionala si

retelele de predare colaborativa pot oferi instructorilor instrumentele si metodologiile
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necesare pentru a integra in mod eficient abordarile bazate pe provocari.

- Strategii de evaluare: Metodele traditionale de evaluare, cum ar fi examenele si
eseurile scrise, pot sa nu surprinda pe deplin profunzimea invatarii care are loc n
mediile CBL. Tn schimb, evaluirile bazate pe performant3, cum ar fi portofoliile digitale,
jurnalele reflexive si evaluarile colegilor, pot oferi o viziune mai holistica a progresului
si implicarii studentilor.

- Infrastructura tehnologica: Instrumentele digitale joaca un rol crucial in sprijinirea
initiativelor CBL. Sistemele de management al invatarii online, instrumentele de
videoconferinta si platformele de colaborare precum Padlet, Miro si Google
Workspace pot facilita comunicarea si managementul proiectelor intre studenti.

- Parteneriate comunitare si industriale: CBL prospera atunci cand studentii lucreaza la
provocari care au aplicatii in lumea reala. Universitatile pot colabora cu ONG-uri,
companii si agentii guvernamentale locale pentru a oferi studentilor proiecte
semnificative care abordeaza probleme sociale si de mediu presante. Aceste
parteneriate nu numai ca Tmbunatatesc experienta de invatare, ci si consolideaza
retelele profesionale si capacitatea de angajare a studentilor.

- Implicarea si motivatia studentilor: Pentru a mentine niveluri ridicate de implicare a
studentilor, proiectele CBL ar trebui sa fie conduse de studenti si sa permita flexibilitate
si autonomie n rezolvarea problemelor. Oferirea unei voci studentilor in selectarea
provocarilor si proiectarea solutiilor incurajeaza motivatia intrinseca si investitiile mai
profunde in procesul de invatare.

Prin abordarea acestor factori, institutiile pot crea medii de invatare dinamice si
incluzive 1n care studentii isi dezvolta atat competentele lingvistice, cat si abilitatile esentiale
de viata. CBL are potentialul de a transforma educatia in limbi strdine prin promovarea nu
numai a competentelor de comunicare, ci si a gandirii critice, a responsabilitatii sociale si a
constientizarii globale.

Studii de caz si bune practici

Mai multe institutii de invatamant superior au implementat cu succes CBL in invatamantul in
limbi strdine, demonstrand potentialul sau transformator. Un exemplu notabil este proiectul
Erasmus+ "Competenta de comunicare interculturald prin schimb virtual", care a folosit
platformele digitale pentru a facilita interactiunile interculturale si utilizarea autentica a
limbajului intre studentii din diferite tari. Aceasta initiativa a evidentiat modul in care
schimbul virtual poate Tmbunatati atat competenta lingvistica, cat si constientizarea
interculturala, oferind studentilor experiente de comunicare din lumea realad care reflecta
mediile profesionale globale.

O alta aplicatie de succes a CBL este initiativa "Provocari lingvistice pentru cetatenie
activa", care a implicat studentii in activitati de invatare multilingve, bazate pe proiecte,
centrate pe probleme sociale precum schimbarile climatice, migratia si democratia digitala
(Little 76). Prin cercetare colaborativa si rezolvarea problemelor, participantii si-au dezvoltat
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abilitatile lingvistice, aprofundand in acelasi timp intelegerea valorilor democratice europene.
Aceste studii de caz subliniaza modul in care CBL promoveaza nu numai competenta
lingvistica, ci si angajamentul civic si abilitatile de gandire critica esentiale pentru cetatenia
globala.

Figura 6: Principalele beneficii ale invatarii bazate pe provocari
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Provocari si directii viitoare

in ciuda avantajelor sale, implementarea CBL prezintd mai multe provocari. Un obstacol
semnificativ este nevoia de formare extinsa a facultatii. Educatorii trebuie sa fie echipati cu
abilitatile necesare pentru a facilita CBL in mod eficient, inclusiv proiectarea de provocari
semnificative, ghidarea invatarii bazate pe cercetare si evaluarea progresului studentilor prin
mijloace netraditionale (Bransford et al. 58). Universitatile trebuie sa investeasca in programe
de dezvoltare profesionala pentru a sprijini instructorii in adoptarea acestui model pedagogic
inovator.

O alta provocare este dificultatea de a evalua rezultatele studentilor in mediile CBL. Spre
deosebire de evaludrile traditionale care se bazeaza pe testarea standardizatad, CBL necesita
metode alternative de evaluare, cum ar fi evaluari de portofoliu, auto-reflectii, evaluari de la
egal la egal si rezultate ale proiectelor din lumea reala. Dezvoltarea unor cadre de evaluare
solide si scalabile ramane un domeniu cheie pentru cercetarea viitoare si sprijinul
institutional.

In plus, accesibilitatea tehnologica si infrastructura pot reprezenta bariere in calea
implementarii eficiente a CBL, in special in institutiile cu resurse limitate. Asigurarea accesului
egal al tuturor studentilor la instrumente digitale, programe de schimb virtual si platforme de
colaborare este esentiala pentru mentinerea incluziunii si echitatii in educatia bazata pe CBL
(Helm 17).

Privind in perspectiva, cercetarile viitoare ar trebui sa exploreze modalitati de a scala
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CBL in diverse medii educationale, sa investigheze impactul sau pe termen lung asupra
fnvatarii si capacitatii de angajare a studentilor si sa examineze modul in care progresele
digitale — cum ar fi inteligenta artificiald si realitatea virtualda — pot imbunatati si mai mult
experientele de invatare bazate pe provocari.

Concluzie

invatarea bazatd pe provociri reprezintd o abordare transformatoare a educatiei in limbi
straine, reducand decalajul dintre Tnvatarea la clasa si aplicarea in lumea reald. Prin
scufundarea studentilor Tn provocari semnificative si autentice care necesitd competente
lingvistice si interculturale, CBL se aliniaza cu obiectivele educationale contemporane de
promovare a gandirii critice, rezolvarii problemelor, colaborarii si cetateniei active.

Pentru institutiile de Tnvatamant superior, integrarea CBL in programele de limbi
strdine necesitd planificare strategica, dezvoltarea facultatii si investitii in infrastructura
digitala. Cu toate acestea, beneficiile potentiale — inclusiv implicarea sporita a studentilor,
imbunatatirea invatarii limbajului si conexiunile mai puternice intre invatarea limbilor straine
si problemele globale — o fac o abordare valoroasa pentru modernizarea educatiei.

Pe masura ce provocdrile globale continua sa evolueze, echiparea studentilor cu
abilitatile necesare pentru a naviga in peisaje lingvistice si sociopolitice complexe este mai
importantd ca niciodats. invitarea bazatd pe provocdri oferd un cadru dinamic pentru
atingerea acestui obiectiv, pregatind cursantii sa devina comunicatori competenti, cetateni
responsabili din punct de vedere social si cursanti pe tot parcursul vietii intr-o lume
interconectata.
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6.Rezultatele sondajului si focus-grupurilor

Autori:

Conf. univ. dr. Dana Rus

Sef lucrari dr. Sorina Moica

Afiliere:

G.E. Palade University of Medicine, Pharmacy, Science, and Technology of Targu Mures

Rezultatele sondajului

Informatii generale

Acest sondaj a fost realizat ca parte a proiectului " Educatie digitald in limbi straine pentru
cetatenie europeana activa si cultura democratica”. Scopul sau a fost de a aduna informatii
despre interesele, nevoile si lacunele elevilor legate de invatarea limbii engleze, cu accent pe
instrumente digitale si continut legat de cetatenie / democratie. Sondaje similare au fost
administrate si pentru studentii care studiaza romana, bulgara, ucraineana si greaca ca limbi
straine, asigurand o perspectiva comparativa si multilingva.

Instrumentul utilizat a fost un chestionar structurat care combina raspunsuri multiple,
scala Likert si itemi cu raspuns deschis. Chestionarul a inclus 26 de intrebari concepute pentru
a explora motivatiile elevilor, preferintele de invatare, experientele de invatare digitald si
perspectivele lor privind integrarea valorilor democratice si interculturale in educatia
lingvistica.

Colectarea datelor a avut loc in perioada decembrie 2024 - ianuarie 2025 si s-a
desfasurat online folosind Google Forms. Institutiile participante au inclus:

- Universitatea de Medicind, Farmacie, Stiinte si Tehnologie George Emil Palade din

Targu Mures, Romania
- Universitatea din Nicosia, Cipru
- Universitatea de Economie Nationala si Mondiala, Sofia, Bulgaria
- Universitatea de Stat Sumy, Ucraina
Raspunsurile au fost colectate anonim si tratate confidential. Rezultatele vor informa
dezvoltarea de resurse inovatoare de invatare a limbilor strdine, imbunatatite digital, care
promoveaza angajamentul democratic si intelegerea interculturala.

Profilurile si perspectivele cursantilor de limbi straine cu privire la cetatenia europeana
activa

Identificarea respondentilor

Acest raport analizeaza raspunsurile cursantilor de engleza, romana, ucraineana, greaca si
bulgara ca limbi strdine Tn contextul proiectului ENLACE. Accentul este pus pe identificarea
profilurilor, motivatiilor, preferintelor de Tinvatare si reflectiilor privind competenta
democratica si cetatenia europeana activa. Datele provin de la 465 de respondenti din cele
cinci limbi, oferind o perspectiva cuprinzatoare pentru viitoarele strategii educationale.
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Gen Numarulde Numarulde Numarulde @ Numarulde Numarul de
respondenti respondenti respondenti respondenti respondenti
ENGLEZA ROMANA BULGARA  UCRAINIANA  GREACA

Masculin 75 (24%) 28 (45%) 10 (41%) 15 (47%) 8 (26%)
Feminin 235 (74%) 33 (52%) 13 (55%) 17 (53%) 21 (68%)
Prefer sd nu spun 5(2%) 2(3%) 1 (4%) 0 2 (6%)
Totalul de respondenti 315 63 24 32 31

Figura 7: Distributia dupa sexul respondentilor

per cursanti de limbi strdine.
Observatii:
- in toate grupurile, majoritatea Chart Title
respondentilor sunt femei
- grupul celor care invata limba engleza
are cea mai mare baza de respondenti
- "Prefer sa nu spun" a fost selectat de

< . . 69%
un numar foarte mic de respondenti
u Male Female = Prefer not to say
Figura 8:
Justificare — Motivatie si experienta Utilizarea aplicatiilor de

invatare a limbilor straine.
Item 7:

Utilizarea aplicatiilor de invatare a limbilor straine Number of Respondents

Response Numarul de respondenti

Da 348

Nu 117

Total 465 e e
Observatii:

- cei care utilizeaza cel mai mult aplicatiile de invatare a limbilor straine sunt cei care
invata limba engleza

- cei care invatd limba ucraineana si greaca arata un angajament puternic in raport cu
dimensiunile grupurilor lor
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Item 7:

Experienta cu aplicatiile de invatare a

limbilor straine

Observatii:
- implicare ridicata Tn aplicatiile de

invatare a limbilor straine in toate limbile.

- cei care invata limba engleza prezinta
cele mai mari cifre in general, urmati
proportional de cei care invata limba
romana si ucraineana

Item 8:
Experienta cu Digital Breakout Games

Observatii:

- jocurile digitale sunt mai putin
utilizate in comparatie cu aplicatiile,
grupul care invata engleza fiind in
frunte

- cei care nvata limba ucraineana
prezinta o impartire egala intre
utilizatori si non-utilizatori

22 ENLACED

Figura 9:
Experienta cu aplicatii de Tnvatare a limbilor

straine.

Experience with Language Learning Apps

Figura 10:
Experienta cu Digital Breakout Games
n cele cinci limbi.

Experience with Digital Breakout Games (All 5 Languages)

Item 9:
Preferinte de gamificare

Observatii:
- Atitudinea pozitiva fata de 1751
gamificare in toate limbile. 150}

- cei care invata limba engleza
arata cel mai puternic sprijin,
urmati indeaproape cei care
fnvata limba romana si

ucraineana. 501

2001

1251

1001

LEl
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Figura 11: Preferinte de gamificare

n cele cinci limbi.
Gamification Preferences (All 5 Languages)

Neutral

Strongly Agree

Agree Disagree  Strongly Disagree
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Item 12:

Atitudini fatd de continutul de invatare a limbilor striine (In care dintre principalele abilitati
lingvistice simtiti ca aveti nevoie de mai multa practica in efortul de invatare a limbilor
straine? Selectati toate cele care se aplica.

Principalele competente Engleza Romana Ucraineana Greaca Bulgara
lingvistice (ENG) (RO) (UKR) (GR) (BG)
Citire 78 18 16 6 6
Scriere 153 27 12 16 13
Ascultare 91 28 16 12 9
Vorbind 219 56 23 23 18

Figura 12: Competente lingvistice care necesita mai multa practica in toate cele cinci limbi

speaking MM
istening NP
witng NN
reacing (MMM D
0 50 100 150 200 250 300 350
M English (ENG) ™ Romanian (RO)  m Ukrainian (UKR) Greek (GR)  ® Bulgarian (BG)
Item 13:
Atitudini fata de metodele si practicile eficiente de invatare
Metoda Engleza Romana  Ucraineana Greaca Bulgara
(ENG) (RO) (UKR) (GR) (BG)
Exercitii de gramaticd 130 20 18 8 17
Exercitii de vocabular 203 51 12 20 11
Sarcini de citire 141 30 18 16 13
Aplicatii lingvistice 106 29 18 12 9
Jocuri online 163 18 8 10 6
Proiecte colaborative 115 20 4 9 8

Sarcini autentice 130 32 11 12 14
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Pe baza graficului anterior, exercitiile de vocabular au fost cele mai preferate metode de
invatare Tn randul tuturor grupurilor lingvistice, urmate de jocurile online, sarcinile de citire,
exercitiile gramaticale, sarcinile autentice si proiectele de colaborare, in timp ce cele mai
putin preferate au fost aplicatiile lingvistice.

Item 13:
Ce practici de invatare a limbilor straine ti se par cele mai eficiente? Selectati toate cele care
se aplica.

Figura 13: Metode de invatare preferate in toate cele cinci limbi.

Authentic tasks N .
Collaborative projects I B
Online games T
Language apps NN,
Reading tasks I -
Vocabulary exercises I .
Grammar drills I .

0 50 100 150 200 250 300 350

M English (ENG)  ® Romanian (RO)  m Ukrainian (UKR) Greek (GR)  ® Bulgarian (BG)

Observatii:
- aplicatiile lingvistice si sarcinile autentice sunt metode preferate de toate grupurile
- cei care nvata limba engleza prezintd cea mai mare preferinta in aproape toate categoriile

Motivatia pentru proiectul ENLACED

Item 15:

Importanta problemelor globale (Cat de important credeti ca este ca cei care invata limbi
straine sa fie informati despre probleme globale, cum ar fi schimbarile climatice, incalcarile
drepturilor omului si conflictele internationale?)

o Foarte Nu foarte Nu este deloc
Limba . Important Neutru . ]
important important important
Englezd (ENG) 141 112 53 9 0
Romdénd (RO) 18 26 9 6 4
Ucraineand (UKR) 9 8 7 7 1
Greacd (GR) 10 14 2 4 1
Bulgard (BG) 7 10 6 1 0
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Figura 14: Importanta problemelor globale

ITEMS 15 - IMPORTANCE OF GLOBAL ISSUES

N
0
—
o
~
—
~
~

VERY IMPORTANT IMPORTANT NEUTRAL

Observatii:

- consens puternic cu privire la importanta problemelor globale, in special in randul celor care

fnvata engleza si ucraineana

- grupurile lingvistice mai mici recunosc, de asemenea, importanta, dar la o intensitate putin

mai mica

Item 18:

Tnvatarea limbilor striine pentru schimbarea sociala (Credeti ca incorporarea unor subiecte
precum drepturile omului si multiculturalismul in invatarea limbii engleze poate promova

toleranta si incluziunea?)

22 ENLACED

~
(o]

NOT VERY
IMPORTANT

©
|

NOT IMPORTANT
AT ALL

Limba Total de acord De acord Neutru Dezacord
total
Englezd (ENG) 108 158 46 1
Roménd (RO) 18 30 10 3
Ucraineand (UKR) 6 11 10 1
Greacd (GR) 11 12 5 0
Bulgard (BG) 4 10 9 0
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Figura 15: Invatarea limbilor strdine pentru schimbarea sociald

Item 18: Language Learning for Social Change

350

300

250
200
150
100
50 D
0 o R

English (ENG) Romanian (RO) Ukrainian (UKR) Greek (GR) Bulgarian (BG)

B Strongly Agree B Agree W Neutral Disagree M Strongly Disagree

Observatii:

- majoritatea studentilor vad invatarea limbilor straine ca un factor puternic de schimbare
sociala

- studentii care Tnvata engleza si romana arata niveluri ridicate de acord

Item 19:
Importanta valorilor europene (Cat de important credeti ca este sa incorporam valorile
europene in programele educationale?)

Nu este
o Foarte Nu foarte
Limba . Important Neutru . deloc
important important .
important
Engleza (ENG) 114 100 83 15 3
Romana (RO) 14 16 25 3 5
Ucraineana (UKR) 4 6 14 3 5
Greek (GR) 7 8 9 6 1
Bulgara (BG) 3 6 13 2 0
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Figura 16: Importanta valorilor europene

ltem 19: Importance of European Values

200
150
100
50
0 15 E——
Very Important  Important Neutral Less Important Not Important
B English (ENG) ® Romanian (RO) m Ukrainian (UKR)
Greek (GR) M Bulgarian (BG)
Observatii:

- valorile europene sunt foarte apreciate de toate grupurile
- cei care invata limba engleza si cei care invata limba romana prezinta interesul mai mare

Item 20:
Interesul pentru colaborarea transnationala

Figura 17: Interesul pentru colaborarea transnationala

Da, intr-o
L Da, cu Nu, nu
Limbda . . oarecare . Nu, deloc
sigurantd . chiar
mdsurd
English
118 144 45 8
(ENG)
Romana
15 28 18 2
(RO)
Ucraineana
11 12 6 3
(UKR)
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Greaca
13 15
(GR)
Bulgara (BG) 7 11
Observatii:

22 ENLACED

@ ves, cefintely

@ Yes, to some extent
@ No, not really

@ No, not alall

@ 7s, onpepsnens
@ 15, 70 waneeria oTener:
® Mo-ciopa e

- interes puternic pentru colaborarea transnationala in toate limbile
- cei care invata limba engleza demonstreaza cel mai mare entuziasm, urmati de cei care invata

limba romana

Autoevaluare si reflectie asupra competentei democratice

Item 23:

Valorificarea drepturilor omului [Pe o scara de la 1 la 5, (unde 1 = nu atat de important, si 5
= foarte important) cat de important credeti ca este ca studentii sa dezvolte urmatoarele
valori (din Cadrul de referinta al competentei pentru cultura democratica):]

Figura 18: Comparatia dintre gandirea analitica si responsabilitate in cele 5 grupuri

Bulgarian (BG) l

Greek (GR) .‘

english (ENG) - |

Romanian (RO) -Il

Ukrainian (UKR) [l
Bulgarian (BG) I

Valuing democracy, justice, fairness,
equality and the rule of law

lingvistice
Item 23: Valuing Human Rights
350
300 8
250
200
150
100

50 i o  E—

. HE = I E =
° 2 & B g g g E &
prm} = =) = - ] = =) =
= s P g = S = 3
2 © s§ ¢ £ & 2 5 ¢
s © c or © c

e = @ e =
Valuing human dignity and human Valuing cultural diversity
rights
W Very Important M Important B Neutral
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Aceasta competentd evalueaza angajamentul respondentilor fata de demnitatea
umana si protectia drepturilor omului. Cele mai mari evaluari provin de la cei care invata limba
engleza, urmati de cei care Tnvata ucrainea.

- studentii care Tnvata limba engleza (4,8) prezinta cea mai mare aliniere cu evaluarea
drepturilor omului, urmati indeaproape de studentii ucraineni (4,5).
- studentii romani si greci apreciaza si ei drepturile omului, desi la un nivel putin mai scazut.

Concluzii

Rezultatele sondajului demonstreaza ca cei care invata engleza ca limba strdina prezinta cea
mai puternica legdtura intre Tnvatarea limbilor straine si cetdtenia europeana activa.
Integrarea instrumentelor digitale si a metodelor de invatare experientiala imbunatateste
semnificativ implicarea si utilitatea perceputa a experientei de invatare.

n toate grupurile lingvistice, exist3 o recunoastere comuna a importantei problemelor
globale, a valorilor europene si a competentelor democratice. Studentii ucraineni arata o
aliniere puternica similara cu cei care invata limba engleza, in timp ce cei care invata limba
romana si greaca reflecta si ei atitudini pozitive, dar la niveluri usor mai scazute.

Pe baza constatarilor, recomandam urmatoarele actiuni:

- Extinderea utilizarii instrumentelor digitale gamificate si interactive in toate
programele lingvistice pentru a stimula implicarea.

- Tncurajarea colabordrii transnationale pentru a promova intelegerea intercultural si
cetatenia activa.

- Integrarea valorilor europene si a educatiei pentru cetatenie globala in mod
consecvent in toate programele lingvistice.

- Sprijinirea dezvoltarii competentelor democratice de catre cursanti prin activitati
specifice si sarcini de reflectie.

- Cresterea gradului de constientizare a rolului social al invatarii limbilor straine, in
special a contributiei sale la schimbarea sociala si incluziune.

Acest raport urmareste sa sprijine dezvoltarea ulterioara a proiectului ENLACED si sa
contribuie la modelarea viitoarelor initiative educationale care sa promoveze cetatenia
europeana activa prin educatia in limbi straine.
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REZULTATELE FOCUS GRUPULUI

Introducere

Scurta prezentare generala a proiectului ENLACED si a obiectivelor acestuia
Proiectul ENLACED este un proiect Erasmus+ KA2 care reuneste parteneri din Romania,

Bulgaria, Ucraina si Cipru, si se concentreaza pe crearea unei sinergii intre metodologiile
contemporane de predare a limbilor strdine si metodologia de invatare bazata pe provocari in
mediul digital.

Interviurile de grup sunt activitati implementate in cadrul Pachetului de lucru 2: Cadrul
conceptual.

Scopul interviurilor de grup

Activitatea prevede implicarea partilor interesate interne si externe in consultari menite sa
discute posibilitatile de Tmbunatatire a predarii limbilor strdine prin invatarea bazata pe
provocari in mediul digital. Partenerii au folosit expertiza partilor interesate pentru a crea
sinergii Tntre metodologiile contemporane de predare a limbilor strdine, educatia pentru
cetatenie interculturala si invatarea bazata pe provocari, ca baza pentru dezvoltarea cadrului
conceptual.

Metodologie

Partenerii au realizat interviuri online de grup de discutii, care au fost inregistrate si analizate.
Folosind un sablon comun de colectare a datelor, raspunsurile au fost documentate, subliniind
cele mai semnificative constatari. Fiecare partener a compilat apoi un raport national care
rezuma rezultatele interviurilor respective. Acest raport transnational sintetizeaza informatii
cheie din toate rapoartele nationale, oferind o perspectiva comparativa asupra constatarilor.

Participantii

Grupul de discutii a reunit o gama diversa de profesionisti din cele patru tari ale consortiului
proiectului (Bulgaria, Cipru, Romania si Ucraina), inclusiv academicieni, educatori, cercetatori,
artisti, factori de decizie politica si practicieni din domenii precum lingvistica, pedagogie,
educatie digitala, politici publice si industrii creative. Fiecare interviu a inclus sase respondenti
— trei respondenti interni din fiecare universitate / institutie si trei parti interesate externe —
care Tmpartaseau un interes comun pentru imbunatatirea predarii limbilor strdine prin
invatarea bazata pe provocari in medii digitale. Discutiile lor au explorat intersectiile dintre
metodele de predare a limbilor moderne, educatia pentru cetatenie interculturald si
pedagogia inovatoare, oferind informatii valoroase pentru procesul de consultare.
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Teme si constatari cheie

Provocari si oportunitati

- Cum ati descrie oportunitatea de a folosi educatia in limbi strdine pentru a promova
intelegerea interculturald si cultura democratica? Care ar fi principalele avantaje ale unei
astfel de aborddari?

- Cu ce provocdri/obstacole se confruntd educatorii si institutiile in realizarea acestei integrdri?
Cum pot fi abordate aceste bariere?

- Ce initiative institutionale si politice existd deja pentru a sprijini integrarea competentelor
democratice in predarea limbilor strdine? Care dintre ele sunt cele mai eficiente?

Avantaje:

— fincurajeaza studentii sa dezvolte gandirea critica si deschiderea catre
perspective diverse

— Tmbunatatesc abilitatile de comunicare care faciliteaza participarea civica si
integrarea n societatile multiculturale;

— oferda contexte autentice pentru discutii despre valorile democratice,
incurajand implicarea in problemele sociale.

— intensifica gandirea critica

— motiveaza invatarea limbilor straine

— sustine realizarea unui set de valori si principii comune.

— disponibilitate si usurinta in utilizare

Provocari:

UMFST

dificultatea de a evalua competenta culturalad pe o baza obiectiva

variabilitatea pregatirii profesorilor de a aborda subiecte legate de

democratie in clasele de limbi straine.

— rezistenta din partea structurilor educationale traditionale care acorda
prioritate competentei lingvistice in detrimentul obiectivelor
educationale mai largi.

— initiative institutionale si politice:

— experiente de parteneriat erasmus

— concursuri de simulare pentru studentii la drept

— programul "Fii avocat in scoala ta" in Romania
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UNWE

Avantaje:

— sparge stereotipurile si incurajeaza gandirea criticd. cunoasterea limbilor
straine faciliteaza, de asemenea, dialogul direct si colaborarea intre
culturi;

—fincurajeaza utilizarea materialelor culturale autentice (de exemplu, filme,
carti, mass-media) pentru a prezenta perspective diverse;

— ajuta la construirea competentei interculturale;

— exploreaza subiecte precum egalitatea, libertatea de exprimare si justitia
sociala;

— imbunatateste abilitatile cognitive si sociale ale studentilor prin promovarea
intelegerii interculturale si a culturii democratice;

— promoveaza empatia, toleranta si respectul pentru diversitate — valori
fundamentale in societatile democratice.

Provocari:

Resurse limitate;

— lipsa formarii profesorilor in competente interculturale;

— rezistenta studentilor la schimbare;

— stereotipuri culturale, bariere lingvistice si constrangeri curriculare;

— lipsa unor cadre standardizate care sa combine in mod eficient abilitatile
lingvistice si competentele democratice.

— initiative institutionale si politice

— Cadrul european comun de referinta pentru limbi (CECRL)

— Programul Erasmus+ al UE;

— Consiliul Europei: Cadrul de Referinta al Competentelor pentru Cultura
Democratica (RFCDC);

— Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL) — volum
suplimentar (2020);

— UNESCO: Educatie pentru cetatenie globala (ECM);

— Programul de curs de limba germana de schimb academic.
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Avantaje:

— faciliteaza integrarea democratiei in procesul educational;

— disemineaza valorile democratice prin aspectul interactiv al proiectului.
Provocari:

— Intelegerea de catre profesori a subiectului sau formarea aprofundat3;
—resurse de timp;

— prioritizarea valorilor democratice;

— posibil conflict intre valorile democratice si identitatea nationala.

— initiative institutionale si politice:

SSU

— includerea unei componente democratice in curriculum, revizuita periodic de
experti pentru a se asigura ca este in conformitate cu valorile
democratice si alte principii fundamentale care sunt integrate in
procesul educational;

— numeroase initiative ale ONG-urilor pentru promovarea competentelor
democratice prin numeroase initiative si cursuri extracurriculare;

— "Dictionar de Educatie fara Bariere", initiat de Olena Zelenska - versiuni
ucrainene si engleze ale termenilor cheie care vizeaza crearea unui
mediu lingvistic incluziv si democratic.

Avantaje:

— educatia in limbi straine poate juca un rol cheie in dezvoltarea abilitatilor
precum responsabilitatea sociald, gandirea critica si angajamentul civic;

—invatarea limbilor strdine implica dezvoltarea competentelor legate de
intelegerea interculturala, dincolo de gramatica si vocabular;

— profesorii de limbi strdine pot folosi diverse texte, media si expunerea la
continut global pentru a promova intelegerea interculturala.

Provocari:

— restrictii de timp;

UNIC

— nivelul de competenta al studentilor nu este adesea potrivit pentru a aborda
discutii de nivel superior;

— lipsa de cunostinte in randul educatorilor cu privire la valorile democratice

— programe inflexibile.

— initiative institutionale si politice

— politici pozitive si incurajatoare privind invatarea limbilor straine din scolile
private;

—introducerea limbii franceze ca a doua limba straind obligatorie in
fnvatamantul secundar mediu si superior.
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Avantaje:

— dezvoltarea unei intelegeri mai profunde a contextelor culturale care sa
permita cursantilor s3 comunice mai eficient si mai adecvat in diverse
situatii.

— dezvoltarea respectului si a deschiderii mintii, reducerea stereotipurilor si a
prejudecatilor fata de reprezentantii altor tari si culturi.

— dezvoltarea abilitatilor de gandire critica, mai ales atunci cand materialul
intercultural expune cursantii si ii face sa analizeze puncte de vedere
diverse.

— cresterea motivatiei intrinseci pentru invatare, deoarece de obicei materialele
de invatare interculturale sunt mai captivante pentru cursanti (starnesc
interesul).

— pregatirea cursantilor pentru cetatenia globala prin dezvoltarea capacitatii lor
de a naviga in diverse contexte culturale.

Provocari:

TETRA

— profesorii de limbi strdine au putine posibilitati de a experimenta formarea
continua in mediul lingvistic si cultural al tarii, a carei limba o predau.
acest lucru impiedica realizarea obiectivelor Tnvatarii interculturale in
clasa fl.

— legaturi interdisciplinare slabe ale programelor fl cu curricula altor materii.
construirea unei astfel de legaturi interdisciplinare ar asigura ca studentii
sunt mai pregatiti sa participe activ la discutiile despre problemele
culturale sau democratice date. competenta comunicativa ar fi activata
mai usor atunci cand studentii au ce sa spuna (cand au studiat
problemele conexe in alte discipline).

— lipsa resurselor moderne si autentice de predare-invatare care sa incorporeze
probleme interculturale si democratice.

— provocari de evaluare: este mai dificil si mai complex sa evaluezi competentele
interculturale si democratice decat sa evaluezi gramatica sau
vocabularul.

Tnvatarea gamificata: avantaje si implementare

- Care sunt avantajele utilizdrii invatdrii gamificate in general si a educatiei lingvistice in
special?

n general, respondentii sunt de acord cu beneficiile gamificirii in predarea limbilor stréine, in
special cu rezultatele sale motivationale. Tabelul de mai jos surprinde unele dintre cele mai
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relevante puncte. Cele mai bune practici si exemple din tarile partenere includ aplicatii
dedicate de nvatare a limbilor straine, cum ar fi Duolingo sau Kahoot.

UMFST

Avantaje:

— imbunatatirea motivatiei si implicarea prin crearea de experiente de invatare
interactive si imersive;

—incurajarea colaborarii si lucrului in echipd, consolidand responsabilitatea
comuna ca valoare democratica fundamental3;

— oferirea de cai de invatare structurate care se adapteaza la diferite niveluri de
competenta pentru invatare personalizat3;

— sprijinirea Tnvatarii adultilor — in timp ce gamificarea este adesea asociata cu
studentii mai tineri, andragogia confirma eficacitatea sa in educatia
adultilor atat in mediile fizice, cat si in cele digitale;

— utilizarea instruirii programate ramificate, o metoda de invatare adaptiva care
se ajusteaza in functie de raspunsurile si performanta cursantului;

— folosirea sinectica drept strategie cheie de gamificare - aceasta tehnica
creativa Tmbunatateste gandirea laterald, rezolvarea problemelor,
inovatia si gandirea de proiectare prin conectarea conceptelor aparent
fara legatura.

UNWE

Avantaje:

cresterea implicarii, motivatiei si participarii active;

— cresterea expunerii la limba tinta prin dialoguri imersive, naratiuni si sarcini
contextualizate prezentate in aplicatii precum duolingo si memrise,
promovand practica zilnica;

— sprijinirea achizitiei de vocabular contextualizat prin prezentarea de cuvinte
noi in contexte semnificative, din viata real3;

— Tmbunatatirea abilitatilor de vorbire si ascultare prin recunoastere vocala si
exercitii de ascultare;

— cresterea motivatiei pentru studiul gramaticii;

— creearea unui mediu de invatare mai natural si implica perceptia cursantilor;

— folosirea derecompense, niveluri de progres si provocari pentru a imbunatati
experienta de invatare;

— TIncurajarea colaborarii;

— permiterea incorporarii principiilor democratice — cum ar fi munca in echipa,

luarea deciziilor etice si competitia respectuoasa — in experienta de

invatare.
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— motivarea studentilor prin elemente competitive, insigne, niveluri de progres

SSU

si alte mecanici care fac procesul de invatare mai captivant.

— asigurarea unei experiente de invatare a unei lectii ca joc decat ca scop in
sine;

UNIC

— oferirea de feedback imediat;
— promovarea unui sentiment de implinire prin recompense si cresteri de nivel.

— elementul gaming imbunatateste atat viteza, cat si retinerea pe termen lung
a continutului de finvatare, facandu-l deosebit de eficient pentru
educatia lingvistica.

— fInvatarea gamificata nu numai ca intareste abilitatile lingvistice, dar face si
procesul mai captivant si mai placut.

— elementul suplimentar de distractie creste motivatia, incurajand cursantii sa
exerseze mai consecvent.

— fInvatarea gamificata Tncurajeaza cursantii sa se implice activ in limba,
sporindu-le increderea si dorinta de a comunica.

TETRA

— jocurile prevad adesea lucrul in echipa, cooperarea si comunicarea cu colegii,
comunicarea care consolideaza atat abilitatile lingvistice, cat si abilitatile
sociale (soft).

— fInvatarea gamificata intr-un mediu digital permite adesea implementarea
unor cdi de invatare personalizate si permite feedback instantaneu, care
poate imbunatati rezultatele invatarii studentilor.

— jocurile FL din aplicatiile mobile au un potential extraordinar, deoarece
smartphone-urile au devenit o parte esentiala a vietii de zi cu zi a
studentilor.

Continut si metodologie de invatare
- Selectati cele mai importante competente incluse in RFCDC care, din perspectiva dvs., sunt

cele mai potrivite pentru a fi integrate in predarea limbilor strdine. Explicati alegerea.

- Sugerati metodologii pe care le considerati relevante pentru implementarea modulelor de
invdtare (metode si aborddri de invdtare, activitdti/proceduri specifice, tipuri de interactiune,
exemple de bune practici).
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- Avénd in vedere realitdtile locale, nationale si europene specifice, ce exemple de provocdri
din lumea reald ar putea implica studentii in aplicarea competentelor lingvistice si
democratice? (de exemplu, integrarea in medii multiculturale).

- Ce mecanici de gamificare (insigne, niveluri, competitii, povestiri etc.) considerati cd sunt cele
mai eficiente in educatia lingvistica?

- Cum pot fi adaptate modulele de invdtare pentru diferite niveluri de competentd lingvisticd,
mentindnd in acelasi timp integrarea competentelor democratice?

Raspunsurile respondentilor au fost semnificativ similare atunci cand au identificat prioritatile
in ceea ce priveste competentele democratice clasate ca fiind cele mai relevante pentru FLT.
Tn mod similar, partenerii din diferite tiri au mentionat metodologiile relevante ca fiind
semnificative pentru predarea sinergica a limbii si a culturii democratice (in principal metode,
tehnici si activitati bazate pe comunicare si munca colaborativd). Diferente interesante si
semnificative au aparut in sugestia unor situatii din viata reala care ar putea constitui pretextul
pentru materialul de intrare, in care specificul cultural era prezent.
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UMFST

Competente democratice:

Civicitate, Responsabilitate (5 raspunsuri)

Pretuirea demnitatii umane si a drepturilor omului, aprecierea diversitatii
culturale, Aprecierea democratiei, justitiei, echitatii, egalitatii si statului de
drept, Deschiderea catre alteritatea culturald si catre alte credinte, viziuni
asupra lumii si practici, Abilitati de invatare autonoma, Abilitati analitice si de
gandire critica, Flexibilitate si adaptabilitate, Cunoasterea si intelegerea critica a
lumii (politica, drept, drepturile omului, culturi, religii, istorie, mass-media,
economii, mediu si durabilitate) (4 raspunsuri)

Abilitati de ascultare si observare, Abilitati de cooperare (3 raspunsuri)
Respect, empatie (2 raspunsuri)

Abilitati lingvistice, comunicative si plurilingve, Cunoasterea si intelegerea
critica a sinelui (2 raspunsuri)

Autoeficacitate, Toleranta la ambiguitate, Abilitati de rezolvare a conflictelor (1
raspuns, Cunoasterea si intelegerea critica a limbajului si comunicarii (1 raspuns)
Metodologii relevante:

Metode interactive (de exemplu, discutii colaborative, predare de la egal la egal
si dialoguri structurate), clasa inversata, invatare integrata de continut si limba,
misiuni (camere de evadare digitale), jocuri de rol, simulari de incercare.
Provocari din viata reala: probleme legate de protectia mediului si schimbarile
climatice; alfabetizarea mediatica si verificarea faptelor (stiri false); implicarea
civica in probleme specifice comunitatii locale; limitele libertatii de exprimare.
Tehnici eficiente de gamificare in FLT:

Recompense, avatare, culori si niveluri.
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UNWE

Competentele democratice fara o ordine anume, subliniate ca fiind importante
de catre respondenti:

Competenta interculturald, gandirea critica, interactiunea social3,
competentele lingvistice, interculturale si civice, recunoasterea diversitatii
culturale, recunoasterea demnitatii umane si a drepturilor omului,
responsabilitatea, deschiderea fatd de diferentele culturale si alte credinte,
empatia, abilitatile lingvistice si de comunicare, cunoasterea si intelegerea
critica a sinelui, cunoasterea si intelegerea critica a limbajului si comunicarii,
cunoasterea lumii, politicii si dreptului.

Metodologii relevante:

Tnvitarea integratd a continutului si a limbajului, clasa inversd, predarea limbilor
bazate pe sarcini, invatarea bazata pe proiecte, analiza critica a discursului,
metoda directd, abordarea comunicativd, metoda orientatd spre actiune,
invatarea bazata pe provocari, munca colaborativa in grup, evaluarea de la egal
la egal, jocul de rol.

Provocari din viata reald: promovarea integrarii comunitatilor de imigranti prin
programe de schimb lingvistic si evenimente comunitare; campanii de
participare civica care incurajeaza dialogul intre diverse grupuri culturale;
forumurile de tineret ale UE, programele de schimb virtual sau evenimentele
multiculturale de colaborare; abordarea stirilor false, a educatiei media si a
protectiei mediului; impactul politicilor UE asupra comunitatilor locale, cum ar
fi mobilitatea fortei de munca, comertul liber sau oportunitatile educationale;
Achizitia de limbi strdine (a treia sau a patra limba).
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SSuU

Competente democratice:

Valori precum respectul, incluziunea si democratia creeaza o atmosfera in care
studentii se simt parte a unei comunitati de invatare, gata sa interactioneze si
sa se dezvolte;

Comunicare si schimb intercultural;

Deschidere catre idei noi;

Interactiunea intr-un mediu multicultural.

Metodologii relevante:

Studii de caz si jocuri de rol pentru a dezvolta valorile democratice prin limbaj.
Provocari din viata reala:

Comunicarea cu colegii in contexte internationale, participarea la discutii
rationale, munca in organizatii globale.

Tehnici eficiente de gamificare in FLT:

Jocuri de rol, sarcini de cooperare, recompense si niveluri.
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UNIC

Competente democratice

Tnvitare autonomd, gandire critica, cooperare prin invitare bazatd pe proiecte
si abilitati lingvistice, comunicative si plurilingve;

Cunostinte legate de intelegerea critica a lumii, politicii, dreptului si drepturilor
omului;

Flexibilitate si adaptabilitate.

Metodologii relevante:

invitarea bazat3 pe sarcini si invitarea bazatd pe proiecte; scrierea de povesti
misterioase, crearea de povesti folosind Al doar cu imagini, utilizarea
materialelor audiovizuale, utilizarea jocurilor, utilizarea literaturii (poezie,
fictiune si drama).

Tehnici eficiente de gamificare in FLT:

Insigne digitale, puncte si certificari, jocuri care implica comunicare si
colaborare.

Cum pot fi adaptate modulele de invatare pentru diferite niveluri de
competenta lingvistica?

Strategiile de adaptare variaza in functie de structura institutionala (secundara
vs. universitate), politicile existente si compozitia clasei.

Adaptarea de succes se bazeaza in mare masura pe abilitatile si experienta
profesorului In masurarea dinamicii clasei.

Profesorii ar trebui sa inceapa cu obiective clare de invatare, inclusiv atat
obiective lingvistice, cat si competente bazate pe valori, inainte de a adapta
metodologiile de predare in consecinta.

Provocari din viata reala:

Medii multiculturale, violenta impotriva femeilor, munca copiilor, experienta
imigrantilor (fnvatarea pentru cetatenie), aplicarea la companii internationale,
munca n strdinatate sau studiile in tari straine, integrarea copiilor vorbitori de
limbi strdine in scoli monolingve.
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TETRA

Competente democratice

Valorificarea demnitatii umane si a drepturilor omului (5 raspunsuri)

Pretuirea diversitatii culturale (5 raspunsuri)

Deschidere catre alteritatea culturald si alte credinte, viziuni asupra lumii si
practici (5 raspunsuri)

Respect (4 raspunsuri)

Responsabilitate (4 raspunsuri)

Abilitati de Tnvatare autonoma (5 raspunsuri)

Gandire analitica si critica (5 raspunsuri)

Flexibilitate si adaptabilitate (4 raspunsuri)

Competente lingvistice, comunicative si plurilingve (4 raspunsuri)

Abilitati de cooperare (3 raspunsuri)

Abilitati de ascultare si observare (2 raspunsuri)

Cunoasterea si intelegerea critica a lumii: politica, drept, drepturile omului,
culturi, religii, istorie, mass-media, economie, mediu si sustenabilitate (4
raspunsuri)

Cunoasterea si intelegerea critica a sinelui (2 raspunsuri)

Cunoasterea si intelegerea critica a limbajului si a comunicarii (1 raspuns)
Metodologii relevante:

Predare si invatare interactiva, invatare asistata de calculator, invatare bazata
pe provocari, analiza critica a discursului (CDA).

Provocari din viata reala:

Diversitate de perspective: Imigratia si drepturile refugiatilor, schimbarile
climatice.

Dileme etice: libertatea de exprimare vs. discursul instigator la ura,
confidentialitatea vs. securitatea nationald, protestele si nesupunerea civila.
Luarea deciziilor in colaborare: Proiectarea unui campus durabil (utilizarea
energiei, energie regenerabild / panouri solare Tn campus, madsuri de
economisire a energiei), gestionarea deseurilor, conservarea apei, digitalizare,
spatii verzi, implicarea studentilor si a personalului).
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Masurarea impactului si strategiile de evaluare
- Cum poate fi evaluat si mdsurat impactul educatiei lingvistice si democratice integrate?

- Cum va imaginati impactul pe care abordarea combinatd a preddrii limbilor + valorilor
democratiei l-ar putea avea asupra comunitdtii HEI / comunitdtii locale / comunitdtii europene

globale?
Evaluata prin evaluare longitudinald, prin compararea competentelor universale
E (mai degraba decat a celor nationale) prin derivarea lor in trei descriptori de
% performanta diferiti: minim, mediu, maxim. Instrumentele de masurare a acestor
descriptori trebuie identificate impreuna cu partenerii.
Evaluarea impactului educatiei integrate in limbi straine si democratie necesita o
combinatie de metode calitative si cantitative.
Competenta lingvistica poate fi masurata prin teste, prezentari si teme scrise:
teste standardizate (de exemplu, CECRL), evaluare bazata pe sarcini, evaluare de
portofoliu.
Competentele democratice pot fi evaluate prin participarea la dezbateri, proiecte
de grup si jurnale de reflectie, sondaje si chestionare.
Instrumente de masurare si evaluare a gandirii critice si a abilitatilor de analiza a
discursului:
Sondaje si chestionare — pentru a evalua angajamentul studentilor fata de diverse
w probleme relevante din punct de vedere social;
§ Evaluarea colegilor si a profesorilor;
> Observatii ale interactiunilor din clasa, evaluari de la egal la egal si instrumente
de autoevaluare — pentru a masura intelegerea interculturala, gandirea critica si
abilitatile de colaborare ale studentilor.
Impactul comunitatii locale:
Tmputernicire prin comunicare, intelegere culturald, cetdtenie activa.
Impact national:
Implicare si dezbatere civica, coeziune sociala si unitate, impact asupra politicii si
guvernantei (pregatirea studentilor pentru a-si asuma roluri de conducere)
Impact global:
Impactul asupra cetateniei si cooperarii globale, a relatiilor diplomatice si a
colaborarii internationale, a advocacy-ului global si a justitiei sociale.
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SSU

Evaluarea se poate face folosind vocabular si structuri gramaticale diferite pentru
fiecare nivel de competentd lingvistica (incepator, intermediar, avansat).
Evaluarea progresului se poate face prin instrumente precum exercitii, teste sau
jocuri de rol.

Impactul sinergiilor poate fi masurat prin sarcini practice in care studentii trebuie
sa aplice limba pentru a rezolva cazuri sau probleme specifice si sd demonstreze
o intelegere a principiilor democratice si capacitatea de a interactiona pe baza
acestor principii.

Evaluarea poate include o analiza a participarii studentilor, a capacitatii lor de a
lucra in echipa, de a ajunge la un consens si de a face schimb de opinii in
cooperarea internationald, protectia drepturilor omului si dezvoltarea valorilor
democratice.

Impact local, national, global

Astfel de abordari educationale informeaza formarea unei intelegeri a valorilor
democratice Th comunitate;

-Facilitarea integrarii in uniuni, organizatii si asociatii europene si internationale
si influentarea proceselor democratice paneuropene.

UNIC

Evaluarea s-ar putea concentra atat pe proces, cat si pe produsul final (abordari
formative sau sumative)

Instrumente: portofolii pentru studenti, sondaje, scriere reflexiva, jurnale
reflexive.

Impact local, national, global

Astfel de abordari pot incuraja o mai mare intelegere, respect de sine, empatie
si legaturi sociale mai puternice. Acestea pot oferi informatii valoroase despre
identitatile culturale ale studentilor si pot crea un mediu de invatare mai incluziv.

TETRA

Evaluarea impactului este o sarcina dificila. Evaluarea competentelor
democratice este o provocare, deoarece se poate face doar "in actiune", prin
observarea comportamentului si atitudinilor studentilor in diferite situatii.

Strategii mentionate de participanti: evaluare bazata pe caz, evaluare bazata pe

scenarii, joc de rol.
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Concluzii si perspective

- Care este perspectiva asupra rolului educatorilor in aceastd abordare integratd a invatdarii?
Profesorii au nevoie de pregdtire suplimentard pentru a-l implementa eficient?

- Avdnd in vedere evolutiile geopolitice si tehnologice de astdzi siimpactul lor inevitabil asupra
educatiei, sunteti de acord cd integrarea preddrii limbilor strdine cu valorile democratice intr-
un mediu digital ar putea reprezenta o tendintd viitoare semnificativd in educatie?

Rolul profesorilor intr-o educatie incluziva, interdisciplinara

Profesorii actioneaza ca facilitatori si promotori ai unei culturi incluzive, mai
degraba decat ca furnizori de informatii.

Rolul educatorului trece de la informativ la formativ, punand accentul pe
gandirea critica si educatia valorilor.

Abordarile interdisciplinare sunt deja in vigoare si se asteapta sa evolueze in
educatie transdisciplinara.

Produsul de Tnvatare ENLACED se aliniaza cu aceasta schimbare, integrand mai
multe discipline Intr-o experienta de invatare coerenta.

UMFST

Impactul proiectului ENLACED

Proiectul aduce provocarile contemporane in sala de clasd intr-un mediu
controlat si gamificat.

Aceasta abordare imbunatateste gandirea critica, ajutand studentii sa ia decizii
informate si sa dezvolte valori democratice.

Drepturile si libertatile democratice necesita practica inainte de aplicarea lor in
lumea real3, intarind nevoia unor astfel de modele educationale.

Proiectul ENLACED ofera un cadru structurat si eficient pentru promovarea
angajamentului democratic si a cetateniei responsabile.
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UNWE

Schimbarea rolului profesorilor

Educatorii actioneaza ca facilitatori, mentori si modele in combinarea educatiei
lingvistice cu valorile democratice.

Rolul lor se extinde dincolo de predarea abilitatilor lingvistice pentru a incuraja
gandirea critica, angajamentul civic si intelegerea interculturala.

Profesorii trebuie sa creeze medii de invatare incluzive si interactive care
incurajeaza respectul, corectitudinea si participarea.

Ei trebuie sa modeleze valorile democratice in practicile lor de predare pentru
a Incuraja studentii sa sustina aceste principii.

Dezvoltarea profesionala in educatia democraticd, comunicarea interculturala
si metodologiile centrate pe elev sunt esentiale.

Formarea ar trebui sa echipeze educatorii pentru a adapta materialele si
activitatile pentru a satisface nevoile diverselor cursanti, incorporand in acelasi
timp principiile democratice.

Sunt recomandate metode precum invatarea bazata pe provocari, gamificarea
si predarea interdisciplinara.

Atelierele, colaborarea de la egal la egal si invatarea continua asigura ca
profesorii raman adaptabili si increzatori.

Educatorii trebuie sa promoveze medii in care studentii sa se implice activ, sa
puna la indoiala presupunerile si sa reflecteze asupra convingerilor lor.
Predarea ar trebui sa includa jocuri de rol, studii de caz, dezbateri si discutii pe
probleme globale precum gandirea libera si comertul liber.

Abordarea i ajuta pe studenti sa dezvolte competente interculturale, vitale atat
pentru competenta lingvistica, cat si pentru intelegerea democratiei.

Aceasta abordare integrata este deja stabilita in multe institutii de invatamant,
inclusiv UNWE.

Avand in vedere interconectarea globala si instrumentele digitale, combinarea
educatiei lingvistice cu valorile democratice este relevanta si necesara.

Ar putea deveni o caracteristica definitorie a educatiei secolului 21, pregatind
studentii pentru afaceri globale si participare democratica.
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SSU

Schimbarea rolului profesorilor

Gamificarea cere profesorilor sa-si adapteze metodele pentru a face lectiile mai
captivante si mai interactive.

Predarea traditionala a fost in mare parte academica, cu o interactivitate
minima, dar gamificarea muta accentul pe participarea activa.

Multe tehnici actuale de gamificare sunt prea simplificate si ineficiente, in
special pentru studentii mai mari si adultii.

Profesorii trebuie sa se asigure cda gamificarea este semnificativa si
educationald, nu doar distractiva.

Nevoie de instruire suplimentara

Profesorii au nevoie de instruire in principiile gamificarii si cum sa proiecteze
jocuri educationale de inalta calitate.

Ei trebuie sa invete sa faca distinctia intre elementele de joc eficiente si cele
ineficiente.

Luarea in considerare a varstei studentilor si a nevoilor de invatare este
esentiala pentru o gamificare eficienta.

Profesorii ar trebui sa integreze tehnologia si tehnicile inovatoare, mentinand
in acelasi timp profunzimea educationala.

Gamificarea ca tendinta viitoare

Gamificarea are potentialul de a deveni o tendinta cheie, dar numai daca
calitatea jocurilor este ridicata.

Jocurile prost concepute pot perturba Tnvatarea si pot devaloriza continutul
educational.

Jocurile serioase, captivante din punct de vedere intelectual (de exemplu,
detectiv sau invatare bazata pe misiuni) pot aprofunda implicarea si pot
imbunatati invatarea.

Gamificarea ar trebui sa sporeasca motivatia si pastrarea cunostintelor fara a
trivializa subiecte importante precum valorile democratice.

Daca este integrata corespunzator, gamificarea poate face invatarea mai
dinamica si mai eficientad, fara a sacrifica profunzimea continutului.
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UNIC

Rolul educatorilor in abordarea integrata

Profesorii au nevoie atat de pregatire, cat si de motivatie pentru a implementa
aceasta abordare in mod eficient.

Constrangerile institutionale (cerinte curriculare, politici administrative) pot
descuraja inovatia.

Sprijinul institutional este esential, formarea sistematica a personalului si
colaborarea interdisciplinara sunt esentiale pentru adoptarea pe scara larga.
Bazandu-se exclusiv pe eforturile individuale ale profesorilor este insuficient
pentru o integrare durabila.

Perspectivele de viitor ale abordarii

Integrarea predarii limbilor strdine si a valorilor democratice in mediile digitale
prezinta atat oportunitati, cat si provocari.

Problemele geopolitice si sociale (de exemplu, cresterea politicii de dreapta,
inegalitatile sociale) pot limita impactul sau in lumea reala.

Al in educatie ridica ingrijorari cu privire la prejudecati, dar echiparea
studentilor cu abilitati de gandire critica pentru a naviga in continutul generat
de Al este un obiectiv practic.

Educatia timpurie este esentiala pentru formarea cetatenilor responsabili —
asteptarea pana la adolescenta este prea tarziu.

Implicarea parintilor si a familiei este esentiald in consolidarea valorilor
democratice alaturi de educatia formala.

Scolile de stat se lupta cu barierele lingvistice, subliniind nevoia de solutii
sistemice, mai degraba decat de dependenta de profesori individuali.

TETRA

Este nevoie de formare continua a cadrelor didactice, care sa vizeze
consolidarea capacitatii de integrare a competentelor democratice in FLT.
Profesorii ar trebui sa fie capabili sa pregateasca terenul pentru Tnvatarea
studentilor si sa creeze un mediu dinamic, in care fiecare elev sa poata practica
"Invatarea prin practica".
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Concluzie

Discutiile de grup au oferit informatii valoroase care au sustinut direct activitatile ale
proiectului ENLACED, in special in perfectionarea cadrului sau conceptual si modelarea
dezvoltarii modulelor de invatare. Participantii au subliniat beneficiile integrarii educatiei in
limbi straine cu valorile democratice prin invatarea bazata pe provocari in medii digitale,
evidentiind impactul motivational al gamificarii, nevoia de metodologii adaptabile si alinierea
continutului de invatare la provocérile societale din lumea reald. Tn acelasi timp, au identificat
provocarile cheie, cum ar fi constrangerile institutionale, necesitatea formarii specifice a
educatorilor si selectia atenta a strategiilor pedagogice pentru a asigura dezvoltarea eficienta
a competentelor lingvistice si civice.

in timp ce au fost ridicate preocupdri cu privire la barierele politice si pregitirea
institutionala, discutiile au intarit relevanta crescanda a educatiei digitale si importanta
promovarii intelegerii interculturale ca componente esentiale ale Tnvatarii limbilor straine
moderne. Rezultatele acestor interviuri vor ghida urmatorii pasi ai proiectului, asigurandu-se
ca rezultatele sale —in special metodologiile de predare si strategiile de evaluare — se bazeaza
pe feedback-ul expertilor si pe nevoile din lumea real3, sprijinind in cele din urma integrarea
durabild a acestei abordari in Tnvatamantul superior.
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7. Propunere-cadru ENLACED

Titlul cursului: ENGLEZA CA LIMBA STRAINA iN SPRIJINUL CULTURII DEMOCRATICE
Nivel: Intermediar superior / Avansat (B2—C1 CECRL)

Numar de credite ECTS: 3

Limba de predare: engleza

Format de livrare: Online prin aplicatia ENLACED

Descrierea cursului

Acest curs este conceput pentru a imbunatati competenta in limba engleza a cursantilor,
implicandu-se in acelasi timp critic in provocarile digitale contemporane prin naratiuni
centrate pe concepte legate de cetatenia democratica. Livrat printr-o aplicatie special
construita, cursul include zece unitati interactive, fiecare concentrandu-se pe un scenariu unic
inspirat din viata reald, care incurajeaza atat dezvoltarea lingvistica, cat si reflectia civica in
contexte digitale.

Cursul dezvolta abilitati de citire, scriere, ascultare, vorbire, vocabular si gramatica, incurajand
in acelasi timp alfabetizarea media, participarea civica online si dialogul intercultural.

Obiectivele cursului

Pana la sfarsitul cursului, studentii vor putea sa:

- comunice eficient si cu incredere in limba engleza la nivel B2/C1 in diferite contexte
civice si democratice.

- interpreteze si evalueze probleme civice si societale complexe folosind gandirea critica
si abilitatile de alfabetizare democratica.

- colaboreze intr-un dialog respectuos pe probleme controversate, folosind un limbaj
incluziv, demonstrand deschidere, empatie si constientizare culturala.

- produca texte scrise coerente si bine structurate in limba englezd care abordeaza
dilemele etice si provocarile societale din lumea digitala.

- utilizeze vocabularul specific subiectului si structurile gramaticale avansate cu
acuratete pentru a exprima idei nuantate in forma vorbita si scrisa.

- inteleagd, reactioneze critic si sa analizeze contributiile vorbite si scrise (de exemplu,
dezbateri, interviuri, podcast-uri) pe probleme civice si digitale.

- aplice competente democratice, cum ar fi responsabilitatea, spiritul civic si
autoeficacitatea, pentru a raspunde constructiv la dilemele digitale inspirate din viata

reala.
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Continutul si structura cursului

Fiecare unitate include:

- Un scenariu narativ legat de o provocare digitala (de exemplu, drepturile omului, stiri
false, libertatea de exprimare, responsabilitati civice);

- Introducerea limbajului (vocabular si gramatica);

- Sarcini receptive (citire/ascultare);

- Sarcini productive (scris/vorbire);

- Solicitari de discutii si activitati de reflectie bazate pe descriptori RFCDC.

Tematica lectiilor:

Vorbesti liber? (despre libertatea de exprimare si limitele acesteia)
Verificarea adevarului (despre stirile false si alfabetizarea mediaticd)
Haideti si voi (despre implicarea civicd si participarea tinerilor)

Noi si ei (despre stereotipuri, identitate si incluziune)

Putere si protest (despre democratie, activism si disidentd)

Digital You (privind identitatea si confidentialitatea online)

Dezbateri ecologice (privind cetdtenia ecologicd)

Respectarea regulilor (privind legea, justitia si responsabilitatea)

O o NOULAEWDNRE

Lumile se ciocnesc (despre comunicarea interculturald si conflictul)

[EEN
©

Vorbeste raspicat (despre vorbitul in public, argumentarea si dezbaterea civicd)

Metode de predare

- Module interactive bazate pe aplicatii

- Imersiune narativa si dialoguri ramificate

- Colaborare de la egal la egal

- Reviste de reflectie si proiecte media

- Chestionare si forumuri de discutii gamificate
- Tnvatare internationald colaborativi online

Metode de evaluare

- Monitorizare continua a progresului in aplicatie

- Chestionare de vocabular si gramatica

- Reflectii scrise si raspunsuri narative

- Evaluare colaborativa (evaluare inter pares, evaluare de grup)
- Proiect final sau portofoliu

88




o, Co-funded by

cotnses o (R ENLACED

8. Propunere-cadru ENLACED - RO, BG, UKR si GR ca
limbi straine

Titlul cursului: LIMBA STRAINA PENTRU CULTURA DEMOCRATICA
Nivel: Elementar / incepator superior (A2 CECRL)

Numar de credite ECTS: 3

Limba de predare: romana/bulgara/ucraineana/greaca

Format de predare: Online prin aplicatia ENLACED

Descrierea cursului

Acest curs este conceput pentru a Tmbunatati competenta in limbi straine a cursantilor,

implicandu-se Tn acelasi timp critic Tn provocarile digitale contemporane prin naratiuni

centrate pe concepte legate de cetatenia democratica. Livrat printr-o aplicatie special

construita, cursul include zece unitati interactive, fiecare concentrandu-se pe un scenariu unic

inspirat din viata reald, care incurajeaza atat dezvoltarea lingvistica, cat si reflectia civica in

contexte digitale.

Cursul dezvolta abilitati de citire, scriere, ascultare, vorbire, vocabular si gramatica,

incurajand in acelasi timp alfabetizarea media, participarea civicd online si dialogul

intercultural.

Obiectivele cursului

Pana la sfarsitul cursului, studentii vor putea sa:

use simple language to talk about everyday topics related to school, community, and
democratic life.

understand basic information and express simple opinions about civic and social
issues.

take part in short conversations on familiar topics, showing openness and interest in
others’ ideas.

write short and simple texts (e.g., messages, notes, short paragraphs) about everyday
situations, including personal opinions or simple social issues.

use basic topic-related vocabulary and simple grammatical structures to talk or write
about simple civic matters.

understand and react to the main idea of short, clearly spoken and written texts (e.g.,
short interviews, simple articles, or videos) about community aspects.

show awareness of democratic values (e.g., fairness, cooperation, responsibility) by
giving simple examples from daily life or digital experiences.
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Continutul si structura cursului

Fiecare unitate include:

- Un scenariu narativ legat de o provocare digitala (de exemplu, drepturile omului, stiri
false, libertatea de exprimare, responsabilitati civice);

- Introducerea limbajului (vocabular si gramatica);

- Sarcini receptive (citire/ascultare);

- Sarcini productive (scris/vorbire);

- Solicitari de discutii si activitati de reflectie bazate pe descriptori RFCDC.

Tematica lectiilor:

11. Vorbesti liber? (despre libertatea de exprimare si limitele acesteia)
12. Verificarea adevarului (despre stirile false si alfabetizarea mediaticd)
13. Haideti si voi (despre implicarea civica si participarea tinerilor)

14. Noi si ei (despre stereotipuri, identitate si incluziune)

15. Putere si protest (despre democratie, activism si disidentd)

16. Digital You (privind identitatea si confidentialitatea online)

17. Dezbateri ecologice (privind cetdtenia ecologicd)

18. Respectarea regulilor (privind legea, justitia si responsabilitatea)

19. Lumile se ciocnesc (despre comunicarea interculturald si conflictul)

20. Vorbeste raspicat (despre vorbitul in public, argumentarea si dezbaterea civicd)

Metode de predare

- Module interactive bazate pe aplicatii

- Imersiune narativa si dialoguri ramificate

- Colaborare de la egal la egal

- Reviste de reflectie si proiecte media

- Chestionare si forumuri de discutii gamificate
- Tnvatare internationald colaborativa online

Metode de evaluare

- Monitorizare continua a progresului in aplicatie

- Chestionare de vocabular si gramatica

- Reflectii scrise si raspunsuri narative

- Evaluare colaborativa (evaluare inter pares, evaluare de grup)
- Proiect final sau portofoliu
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